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APRESENTACAO

E preciso que a leitura seja um ato de amor.
(Paulo Freire)

O mundo em que vivemos é o mundo das relacdes humanas, portanto, um
mundo construido histdrica e culturalmente. Nesse caso, o mundo nao se define,
como um mundo exclusivamente natural ou fisico. O mundo é também o das
nossas intencionalidades, o mundo da consciéncia, da demonstracao amorosa.
E nessa perspectiva que a amorosidade tem um significado ético-estético sobre
nossas relacées no mundo da vida vivida, no dizer bakhtiniano.

A partir do aprofundamento dos estudos de Freire (1921-1997) sobre o con-
ceito de amorosidade, é inevitavel considerar que amar o outro em sua esséncia
é o verbo de acdo que possibilita encontrar os caminhos no ato educativo que
estabelece a consciéncia, a autonomia e a mudanca das pessoas nas convivéncias
sociais por entre elas estabelecidas.

Desde este ponto de vista, no entendimento da dimensao do conceito de
amorosidade reconhece-se a necessidade de uma acgao dialégica como fundamento
ético do engajar-se na vida, no implicar-se com o outro, diante da possibilidade do
‘ser mais’ freireano. Tomando a dialogia como principio, Freire visualizou a sabia
emergéncia da abertura ao outro, pelo didlogo atento e prestativo, como carater
fundamental da emancipagdo humana. A partir disso, existe uma alianca intrinseca
entre amorosidade e didlogo, pois, quando ha didlogo, hd amorosidade. E se leitura
é, em esséncia, didlogo, é também um ato de amor. Por isso, na acao dialégica da
leitura também ficam disponiveis principios da alteridade a favor da ética humana.

Assim temos amorosidade nao entendida como — ou assimilada a — um
sentimento ‘piegas;, mas interpretada como parte do dever emancipatério que
transpassa a formacdo humana tomando a todos nés como produtos e produtores
da sociedade eticamente construida. Ocorre que, nesses tempos de reconhecidas
crises, as fontes da ética padecem dos ideais individualistas do mundo globaliza-
do. O individualismo é, assim, o fundamento da crise, e poderiamos dizer da crise
da leitura, tdo denunciada ha décadas, mas ainda nao erradicada. Até por isso, o
contrario da amorosidade, em Freire, é a morte. Dai pensarmos na morte da‘leitura
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genuina’ no cotidiano escolar, dos leitores interditados, dos leitores em formacao
silenciados, cerceados na criacdo de sua histéria de leituras e de formacao leitora.

Sao inUmeras as pesquisas nestes ultimos 50 anos a denunciar as mazelas
educacionais quando falamos de leitura e da formacao do leitor, inclusive as nos-
sas investigacoes iniciadas ha mais de 2 décadas — muitas delas financiadas pelos
mais sérios 6rgaos de fomento deste pais, como a FAPESP, cujas acdes de pesquisa
materializadas em capitulos, na composicao desta obra, sao expressivas dessas
constatacdes e proposicoes para o devir de uma Educacao Literaria.

Nado sem razdo, a amorosidade em leituras, ancorada em Freire - podemos
dizer — também é resisténcia. Had muitas propostas ‘ditas revolucionarias, mas que
sdo ilusdrias, posto ser ossificadas e mesmo necrofilas para a real transformacéo
do mundo da leitura, sdo praticas necrofilas da leitura literaria, ossificadas em seu
fazer de propostas-leitura reificantes, coisificacdo da leiturizacdo, portanto, sao
propostas a servico da desumanizacao dos potenciais leitores em construcao.

Na contramao dessa realidade, buscamos praticas humanizadoras, por isso
abracamos a abordagem do ensino das estratégias de compreensao leitora como
amorosidade em forma de resisténcia, justamente pela interdependéncia tecida
no afeto da escuta e na abertura ao didlogo com o outro; no reconhecimento que
o outro tem algo a dizer, e que sua fala, seu projeto de dizer &, igualmente, legitimo
as possibilidades de compreensao. Entao, como diz a epigrafe, aleitura é um ato de
amor. Leitura como dialogia, como fruto da relacdo eu-outro. Leitura como inter-
locucgdo, como questionamento persistente com o texto-outro que nos chega, por
exemplo, pelas linguagens verbo-visuais da literatura infantil; que nos acerca em
negociacdo de sentidos ao lutar com os significados variados; no ativar do nosso
conhecimento prévio para inferir mediante as imagens de um livro ilustrado; no
mobilizar as conexodes do leitor com o texto e seu mundo mais alargado etc.

Freire em outras proposicdes questiona: “Como ser educador, se ndo desenvolvo
em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com quem me comprometo
e ao préprio processo formador de que sou parte?” (p. 75). E poderiamos com ele
dizer“Como ser professor de leitura, se ndo desenvolvo em mim a indispensdvel amo-
rosidade aos aprendizes do ato de ler com quem me comprometo na leiturizac¢éo e na
literariedade? E ao proprio processo formador da leitura de que sou parte?”

Por isso, este livro também nasce desta perspectiva da amorosidade, desde o
fazer da pesquisa mais ampla, ao produzir os materiais dela derivados, ao elaborar
e implementar oficinas de leitura para e com os professores da rede publica do es-
tado de Sdo Paulo, contribuindo para formacdo continuada em servico. A pesquisa
financiada pela FAPESP, intitulada Estratégias de leitura e formacao do professor
paulista: para compreender o texto - propostas e experiéncias no contexto
das escolas publicas do Ensino Fundamental I, processo 2022/06941-0, Edital



PROEDUCA-FAPESP, cujo objetivo esteve centrado em analisar como professores da
rede paulista tém criado condicbes para que o estudante leitor compreenda o texto;
e oportunizar conhecimentos teérico-metodolégicos sobre a compreensao leitora,
buscando efetiva contribuicao a formacao de leitores autbnomos e criticos. Neste
sentido, a equipe proponente do projeto criou condicdes para que os professores
participantes da pesquisa, vivenciassem a abordagem do ensino das estratégias de
leitura através de aulas em curso elaborado pelos integrantes de nossos grupos de
Pesquisa - PROLELI - “Formacao de Professores e as Relacbes entre as Praticas
Educativas em Leitura, Literatura e Avaliacao do Texto Literario” e PROLEAO
- “Processos de Leitura e Escrita - apropriacao e objetivacao”. E, com tal pos-
sibilidade, tiveram condicdes de aprenderem uma metodologia alternativa, esta
sim ‘revolucionaria, de compreensao leitora, a fim de terem meios ‘amorosos’ de
transformar ou aprimorarem amorosamente suas praticas de leitura em sala de aula.

A obra estd organizada em dez capitulos, escritos pelos membros dos grupos
de pesquisa, e seguem as estratégias metacognitivas de compreensao leitora, ou
seja, cada capitulo versa sobre uma das sete estratégias abordadas e discutidas
durante as formagdes com os professores dos anos finais do municipio de Assis.

O capitulo inaugural O desafio da compreensao leitora: um estudo sobre
estratégias e educacao literaria na perspectiva de educadores paulistas tem
como objetivo expor o que sao as estratégias, explorando como elas podem ser
abordadas em diferentes contextos de leitura. Para tanto, Ferrari e Dona afirmam
gue a falta de orientacao e pratica das estratégias de leitura podem levar a dificulda-
des na compreensao textual, comprometendo ndo apenas o desempenho escolar,
mas também a formacao critica e reflexiva dos alunos. Na sequéncia, evidenciam
a importancia dos educadores e gestores escolares repensarem suas abordagens
de ensino, integrando meios promotores da utilizacdo consciente e assertiva das
estratégias de leitura, na busca de uma educacao mais completa e significativa.

No segundo capitulo intitulado A leitura do mundo por meio da literatura:
ativando o conhecimento prévio as autoras afirmam que a leitura literaria possibilita
ao leitor ampliar seus conhecimentos e suas experiéncias a partir das vivéncias apre-
sentadas no texto. Elas conceituam conhecimento prévio; analisam as concepcoes
de leitura e os procedimentos adotados por professores do Ensino Fundamental anos
finais; e sugerem préticas de leitura literdria que contemplem o conhecimento prévio.

Na sequéncia, Erica Rodrigues e Cyntia Girotto com base nas estratégias
metacognitivas apresentadas por Girotto e Souza (2010), destacam a inferéncia
que possibilita ao professor criar situacées de leitura permitindo conectar as in-
formacoes explicitas no texto aos conhecimentos prévios do leitor, mobilizando
as experiéncias, identificando pistas e promovendo dedu¢des que enriquecem a
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compreensao. Para explorar a inferéncia sugerem e explicam praticas de leitura
literdria a partir dos circulos de leitura.

No quarto capitulo, Da constelacao ao imaginario: a poesia como poténcia
imagética e a estratégia da visualizacdao nos anos finais do Ensino Fundamen-
tal, os autores evidenciam as contribuicdes da experiéncia com o texto poético em
sala de aula, atrelado ao ensino da estratégia de leitura visualizagao. A poesia é
apresentada como um texto possivel de ser levado para sala de aula e as praticas
com a estratégia de visualizacdo mostram um caminho, que nao se limita a um
procedimento metodoldgico de compreenséo textual, mas se configura como um
convite a fruicao estética e a coautoria no processo de significacdo do texto poético.

oo

O que eu vejo, o que vivi, do que me lembro escrito porVagula e Francisco
tratam do uso das estratégias de conexao texto-texto, texto-leitor e texto-mundo,
buscando possibilidades para ampliar a compreensao leitora. As autoras apresen-
tam cada um dos tipos de conexdo e como eles podem agregar a elaboracdo de
sentidos. Por fim, discutem possibilidades para o ensino das conexdes, trazendo
proposituras didaticas com livros literarios disponiveis nas escolas paulistas.

O sexto capitulo escrito por Cabral e Linard tem como objetivo possibilitar
reflexdes acerca do ensino e uso da estratégia de leitura perguntas ao texto. As
autoras apresentam varias narrativas e mostram como é possivel se utilizar da
estratégia de leitura perguntas ao texto a partir dos paratextos: titulo, ilustracao
da primeira capa, autor, ilustrador, editora, e etc. Por fim, evidenciam o papel dos
professores de compartilhar seus conhecimentos seja com outros docentes, seja
com os estudantes para facilitar o ensino e a compreensdo textual.

Em Ler e sumarizar com o livro literario: uma viagem estratégica pela
Terra do Nunca as autoras iniciam afirmando que ler é uma atividade complexa de
atribuicdo de sentidos nos diferentes atos sociais produzidos. O objetivo do artigo
estd centrado na organizacao de uma proposta pratica de ensino da estratégia de
leitura de sumarizacao por meio da obra Peter Pan de J. M. Barry. A escolha de
Peter Pan pode motivar a leitura e o envolvimento dos estudantes e possibilitar ao
professor ampliar os significados do texto, enquanto os alunos aprendem como
usar a sumarizagao no processo de compreensao do texto literario.

Na sequéncia, Guedes e Souza questionam o leitor em E possivel compreender
textos literarios por meio da estratégia de leitura“sintese”? e respondem que sim.
Com o objetivo de propor préticas para confirmar a compreensao de textos literarios,
por meio da sintese. As autoras apresentam, com base nos estudos da metacognicao,
sugestoes de atividades pos-leitura para o ensino da sintese, ressaltando que cada
professor podera ajusta-las, considerando o perfil das suas turmas e a disponibilidade
dos materiais e recursos didaticos disponiveis no seu contexto escolar.



Com as sete estratégias de leitura definidas e demonstradas através de praticas
escolares possiveis para alunos e professores dos anos finais do Ensino Fundamental
o nono capitulo escrito por Aline Aimeida Chechinel traz a obra Todos contra Dante
de Luis Dill para evidenciar que as estratégias nao acontecem de maneira compar-
timentalizada, fragmentada. O leitor, no ato de ler, mobiliza todas as estratégias
juntas, nao dividindo ou segmentando uma da outra.

Assim, o capitulo Todos contra Dante, de Luis Dill, e as estratégias de
compreensao leitora: da analise a mediacao de leitura tem como objetivo
pontuar como as estratégias de compreensao leitora podem promover diferentes
maneiras de fruir uma obra literaria. Quando o professor leva em consideracdo a
formacao do repertorio de leitura do leitor, seu contexto de producao e de me-
diacdo de leitura. O objeto em questao trata-se do romance juvenil Todos Contra
Dante (2008), de Luis Dill, obra lida por todos os envolvidos na pesquisa finan-
ciada pela Fapesp. Portanto, a experiéncia com Todos contra Dante foi construida
junto aos(as) professores(as) do Ensino Fundamental - anos finais — da rede de
ensino de Assis (SP) e pontua que a reflexdao do que ensinamos e aprendemos
durante a investigacao € mais uma engrenagem que busca compreender como
o fendmeno literario tem se manifestado em contexto educacional, repensando
a abordagem do texto literario contemporaneo a partir da compreensao leitora
Nno que concerne a metacognigao.

Por fim, no ultimo capitulo Tortorelli e Kondo estabelecem um didlogo final
acerca do encontro dialégico entre as estratégias de leitura e as propostas presentes
no Curriculo Paulista de Lingua Portuguesa (2019). A partir das vozes dos professo-
res participantes da investigacao, obtidas por meio de respostas aos questionarios
elaborados pela equipe pesquisadora, as autoras buscam estabelecer um didlogo
entre as praticas pedagdgicas dos professores e a proposta de leitura presente no
documento oficial Curriculo Paulista de Lingua Portuguesa. A guisa da concluséo,
as autoras afirmam:

Uma vez que reconhecemos os caminhos para a descoberta de
leituras significativas e ensinamos aos alunos as estratégias para
alcancar camadas mais profundas do texto, a ‘descoberta pelo
prazer em ler"torna-se uma atividade metacognitiva a ser desen-
volvida nas praticas de leitura. Ao se trabalhar com as estratégias
deleitura que sao a um sé tempo cognitivas e metacognitivas, ha a
contribuicao efetiva para aformacéo do leitor de maneira integral,
pois oportuniza-se o contato com as formas mais profundas de
didlogo entre autor-leitor-texto.

Por fim, apds a apresentacao da estrutura da obra, retomamos o fato de que a
nocao de amorosidade, ainda que subsumida ao corpo dos enunciados de Antonio
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Candido, da literatura como uma forca humanizadora, capaz de confirmar e desen-
volver a humanidade do homem, argumentando que o acesso a literatura é um
direito humano basico, fala-nos, pois, do contributo para a formacao do individuo
ao ampliar sua compreensdao do mundo, das relacdes sociais e de si mesmo. Ou,
da amorosidade contida nos enunciados de Bartolomeu Campos de Queiroz no
movimento “Manifesto por um Brasil Literario” como uma questao de fundo que
presume o entendimento de que a leitura literaria torna-se um meio de liberdade
e transformacdo, de que a Educacéo Literaria é um caminho crucial e colaborativo
para a construcdao de um pais mais justo e sensivel, e que adquire, junto de Freire,
a qualidade de uma ética universal do respeito, do compromisso, da dignidade,
da afetividade, na urdidura entre o conhecimento — os saberes cientificos e das
humanidades - e as praticas sociais e escolares de leitura com respeito a dignida-
de da vida em todas as suas expressdes. Dai entendermos que a amorosidade na
leitura, além de um dever-ser emancipatério da condicdo humana, é um direito de
todos e de todas, do mundo mesmo em que vivemos.

O que tentamos abordar com esta apresentacdo-reflexao ndo pode ser com-
preendida como uma abordagem técnica que leva a leitura como amorosidade
pelas estratégias de leitura, mas como o reconhecimento de que esse conceito,
articulado ao ensino das estratégias de leitura, compde um caminho para a leituri-
zacao e forja, dialogicamente, a condicao humana para o ser mais. A amorosidade
em leituras é, sobretudo, um compromisso com o outro, com o de mais humano,
que habita o admiravel e complexo universo da literatura. Boa leitura!

Dos platés marilienses e das montanhas mineiras, aos 28 de julho de 2025.

Pensando pelos periscépios de Freire, Bahktin, Candido.
Renata Junqueira de Souza
Cyntia Graziella Guizelim Simées Girotto
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O DESAFIO DA COMPREENSAO
LEITORA: UM ESTUDO SOBRE
ESTRATEGIAS E EDUCACAO

LITERARIA NA PERSPECTIVA
DE EDUCADORES PAULISTAS

Maria Helena Ferrari
Gabrielly Dona

4 )
Este capitulo tem como objetivo refletir e apresentar um
panorama geral sobre as estratégias de leitura como alter-
nativa metodoldgica para o trabalho docente com educacgao
literaria, explorando como elas podem ser abordadas em
diferentes contextos de leitura.
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Consideracoes iniciais

Jodo e Maria estao lendo um livro literario juntos e, enquanto leem, comecam a discutir sobre
a histéria.

Joao: Olha, Maria! O elefante da histéria é gigante, e deve ser muito bravo por conta de seu tamanho!
Eu estou imaginando ele tdo grande que quase nao cabe na pégina.

Maria: Néo sei... Eu imagino ele como um elefante calmo e tranquilo, com uma pele toda brilhante
conforme ele se move.

Jodo: Mas ndo fala nada sobre a pele ser brilhante... S6 diz que ele é muito grande! Acho que a parte
mais importante é o tamanho dele mesmo.

Ana: Ah, eu nao sei... Eu imagino que o fato mais interessante da histéria € que ele deve ser calmo
e elegante, independente de seu tamanho. Talvez ele seja como o gigante da histéria O caminho da
floresta, que parecia enorme, mas era s6 a forma como ele via o mundo em seu entorno.

Joao: Hum...interessante... Eu estava pensando nele como o animal da histéria O Grande Elefante, que
também era bem grande, mas ndo era tranquilo. Ele assustava todo mundo!

Ana: Eu nunca li O Grande Elefante. Estamos tendo pensamentos diferentes sobre a mesma historia.
Neste momento, a professora Ana, entra na biblioteca e ouve a conversa.

Professora Ana: Oi, Jodo, oi, Maria! Observei que vocés estdo com muitas ideias sobre o elefante do
livro. Mas é justamente isso que o torna muito interessante, pois vocés tém duas visdes diferentes da
mesma histéria, mas ambas estao corretas! Nao ha certo ou errado, mas diferentes formas de interpre-
tad-la. Podemos pensar nas diferentes estratégias de leitura que vocés estdo usando, se lembram da aula
que tivemos sobre elas?

Maria: Ah, é verdade! Entdo nesse momento nés estamos estabelecendo diferentes estratégias de
leitura?

Apesar da formacdo robusta da equipe escolar — que inclui professores, articu-
ladores de leitura, diretores e coordenadores pedagdgicos com anos de experiéncia,
graduacao e aprovacao em concursos publicos — e da centralidade da leitura em
seu processo formativo, a pratica pedagdgica muitas vezes se distancia do ideal. A
expectativa de que esses profissionais se tornem leitores proficientes e, por conse-
quéncia, promotores de uma leitura significativa, contrasta com a realidade em que
a leitura é frequentemente reduzida a um simples processo de decifracao. Este
estudo, a partir da perspectiva de educadores paulistas, aprofunda-se nesse desafio,
analisando as estratégias de compreensao leitora e as nuances do letramento
literario que ainda precisam ser consolidadas na sala de aula.

E nesse contexto que nos debrucaremos neste manuscrito, com o intuito de
suscitar nos mediadores de leitura o trabalho com a leitura como questao inte-
racional, que possui uma histéria individual ou coletiva, que estabelece relagdes
de poder e, além disso, que constroi leitores proficientes a luz dos seus objetivos.
Consideramos, a partir dos estudos enquanto pesquisadoras, que a leitura é uma
habilidade fundamental no processo educacional, sendo um dos principais meios
pelos quais os alunos acessam e constroem conhecimento.



O desafio da compreensdo leitora: um estudo sobre estratégias e educacdo literaria

No entanto, a auséncia de adocao de estratégias de leitura sistemdticas no
contexto escolar tem se mostrado uma lacuna significativa no desenvolvimento
das competéncias leitoras dos estudantes. Na cena narrada na introducao, Joao e
Maria estdo conversando sobre O Grande elefante, mas em determinado momento
percebem que nao estao falando sobre o mesmo elefante, a professora percebe,
intervém na situacao, porém, muitas vezes, isso acontece em momentos em que
os professores ou mediadores de leitura ndo estdo por perto para intervir, mediar,
ou explorar o caso.

Por isso, defendemos, a partir de Girotto e Souza (2010), que a leitura ndo deve
ser vista apenas como um ato mecanico, mas como um processo metacognitivo,
que envolve a interacdo entre o leitor e o texto. Trazemos para nossas reflexdes a
énfase que Solé (1998) d4 a importancia da conscientizacao sobre as estratégias
de leitura, pois permitem ao aluno compreender e interpretar de forma mais eficaz
o que lé. Segundo as palavras da autora, estratégias de leitura sdo “procedimentos
de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o
planejamento das acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua
avaliacdo e possivel mudanca” (Solé, 1998, p. 69-70).

Afalta de orientacdo e pratica dessas estratégias pode levar a dificuldades na
compreensao textual, comprometendo nao apenas o desempenho académico,
mas também a formacao critica e reflexiva dos alunos. Diante disso, é imperati-
vo que educadores e gestores escolares repensem suas abordagens de ensino,
integrando métodos que promovam o uso consciente e eficaz das estratégias de
leitura, garantindo, assim, uma educacdo mais completa e significativa. Para isso,
organizamos, a seguir, dois momentos. Primeiro, apresentaremos as contribuicdes
de pesquisadores renomados sobre o conceito de estratégias de leitura, bem como
os beneficios de coloca-las em pratica, mediante a objetivacdo de cada uma delas
a serem tratadas em diferentes capitulos nesta obra.

No segundo momento, aprofundaremos a analise por meio do resultado de
uma pesquisa qualitativa, que investiga a percepcao de 11 educadores participantes
do projeto Estratégias de leitura e formacdo do professor paulista: para compreender
o texto propostas e experiéncias no contexto das escolas publicas do Ensino Funda-
mental Anos Finais (FAPESP/PROEDUCA - Processo 2022/06941-0). Nossa analise foca
em quatro questdes especificas que buscam compreender o conhecimento desses
educadores sobre estratégias de leitura, tanto antes quanto depois da formacao.
Além disso, investigamos a experiéncia de compartilhar e aplicar essa formacéo
com seus pares, trazendo uma perspectiva valiosa sobre a eficacia de programas
de desenvolvimento profissional continuo.

Para ressaltar aimportancia de se estudar as estratégias de leitura, a discussao
tedrica estd baseada em Girotto e Souza (2011), quando constatam que os profes-
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sores precisam estudar e ter experiéncias com essa nova abordagem, para poderem
implementar de forma adequada a proposta em sala de aula, uma vez que, por
serem pouco utilizadas no cotidiano do professor, as estratégias de leitura, muitas
vezes, nao foram desenvolvidas da forma mais adequada possivel pelos docentes.

Sob as lentes tedricas

Desde bebés a contacao de histérias faz parte do ser humano de forma implicita
€ nao menos importante. Ao passo que nascemos, N0ssOs pais, parentes proximos,
cuidadores, nos contam histdrias ficticias e, até mesmo, um pouco de suas proprias
histérias de vida. No periodo escolar, as criangas que tém maior contato com nar-
rativas apresentam mais facilidade para se concentrar e emitir opinides quando
instigadas. Acontece que, na escola, o professor ou professor articulador de leitura,
principalmente o professor de lingua portuguesa, sdo os principais responsaveis
pelo trabalho com a leitura. E quem é esse sujeito que trabalha com leitura? Ele
6?7 O que ele 1&? Como ele 1é? Qual foi a trajetéria da leitura no seu processo de
formacao? Todos esses questionamentos sao importantes, pois verificaremos neste
capitulo a visdo de professores que estdo nas escolas sobre as estratégias de leitura
por meio de suas respostas.

Consideramos que as estratégias de leitura, enquanto processo de ler, precisam
ser explicitamente reconhecidas pelo leitor, até porque podem ter conhecimento
das habilidades que precisam manter, reforcar, ampliar ou desenvolver para se-
rem leitores autbnomos. Ha varios pesquisadores nacionais e internacionais que
investigam a efetividade do trabalho com as estratégias de leitura, como Michael
Pressley (2002), um dos principais pesquisadores na area de estratégias de leitura
e compreensao textual. O autor enfatiza que a leitura compreensiva ndo acontece
automaticamente, mas sim através do uso consciente e ativo de estratégias por
parte do leitor. Assim, Pressley nos chama a atencdo para algumas abordagens
como a de que a leitura eficiente depende de estratégias. Leitores proficientes
usam estratégias multiplas, como realizar previsdes, inferéncias, monitorar a com-
preensdo e resumir informacoes.

Outro aspecto importante defendido pelo autor é que o ensino explicito de
estratégias é essencial. Professores devem modelar e ensinar as estratégias de
forma direta, mostrando como usé-las na sala de aula. Pois, segundo ele, a pratica
leva a internalizacao, os leitores a partir da pratica sdo capazes de monitorar sua
compreensao e ajustar as estratégias se necessario. As estratégias trazidas por
Pressley para conhecimento sao: conhecimento prévio, conexao, visualizacao,
questionamento, inferéncia, sumarizacao e sintese. As definicdes para cada tipo
de estratégia serdo tratadas em outros capitulos dessa obra.
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A pesquisadora estadunidense Gretchen Owocki (2003), referéncia em alfabe-
tizacdo e compreensdo leitora, defende que a leitura é um processo estratégico,
e ndo uma acao automatica. Para ela, o uso de estratégias nao é algo que os alu-
nos dominam sozinhos, mas uma habilidade que precisa ser ensinada de forma
explicita e intencional.

Uma das principais contribuicdes de Owocki é a ideia da modelagem. Os
professores devem demonstrar e “pensar em voz alta” o uso das estratégias durante
a leitura. Por exemplo, ao ler um texto para a turma, o professor pode parar e dizer:
“Hmm, essa palavra ‘colossal’ me faz pensar em algo muito grande. Acho que ela
significa enorme. Vocés ja viram algo ‘colossal’ antes?”. Com isso, ele ndo apenas
define a palavra, mas ensina como usar o contexto e o conhecimento prévio para
fazer inferéncias.

Além da modelagem, Owocki enfatiza o papel da interacao social e da
mediacao na construcao de significados. A leitura deve ser um ato de didlogo. O
professor, como mediador, deve fazer perguntas constantes e reflexivas, incenti-
vando os alunos a discutirem o texto e a conectarem o que leem com suas proprias
experiéncias. Isso ajuda os alunos a se tornarem leitores mais ativos e autdbnomos,
capazes de construir seus préprios significados a partir do que leem.

Ainda no contexto educacional norte-americano, pesquisadores como Harvey
e Goudvis (2008), apresentam em seus estudos sobre a compreensao leitora, espe-
cialmente que é essencial a consciéncia sobre os processos mentais do leitor, pois
as autoras consideram a leitura como um processo ativo, no qual leitores devem
interagir com o texto, questionar e construir significado. O ensino de estratégias
também é defendido por considerarem que modelando-as, mediadores de leitura
oferecem aos alunos a oportunidade de vivencia-las. As autoras destacam o uso
de estratégias metacognitivas, sendo elas: conhecimento prévio, inferéncia, visu-
alizagdes, perguntas ao texto, sumarizacdo e sintese.

Outra pesquisadora importante que trata do tema em questao neste capitulo
é Isabel Solé, pesquisadora espanhola. Para ela, a leitura é um processo de interacao
entre o leitor e o texto; nesse processo, tenta-se satisfazer os objetivos que guiam
a leitura (Solé, 1998). Assim, a autora conceitua as estratégias como “procedimen-
tos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados,
o planejamento das acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua
avaliacdo e possivel mudanca” (Solé, 1998, p. 69-70).

Nesse sentido, observamos sob o ponto de vista de Solé (1998) a formacao
do mediador de leitura. Para ela, é preciso ensinar estratégias de compreensao
de texto na escola, por meio de um ensino sistematizado e elaborado por um
profissional da educacéo, isto é, pelo professor. Adicionamos que no contexto das
escolas publicas brasileiras, além da formacao, ha a auséncia ou caréncia de acer-
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vo bibliografico para o trabalho com a leitura proposta por Solé (1989). A autora
ainda nos apresenta que os educadores precisam atentar-se para o trabalho com:

1 Compreensao do texto em si

- elaborar resumo;

- identificacdo de ideia principal;

- estabelecimento de objetivo de leitura;
- |levantamento de hipoteses e previsao;

2 Compreensao para além do texto
- inferéncia;
- formulacdo de perguntas;
- esguemas ou procedimentos por um leitor, para obter, avaliar e ser-
vir-se de uma informacao no texto.

Solé nos convida a refletir que a producao social mais abrangente como a
relacao de poder e tentativas de minimiza-las ndo sao consideradas no contexto
escolar. Para ela, os estudos voltados para a area social pouco tém se preocupado
com as questdes cognitivas que envolvem o ato de ler. A autora nos questiona: o
ensino de leitura baseado somente em estratégias de leitura ou apenas em ques-
toes sociais garantem a formacao do leitor proficiente, capaz de compreender
amplamente e questionar textos que 1&?

Portanto, para Solé (1998), o leitor proficiente é aquele que consegue formular
hipdteses de leitura de forma independente, utilizando seu conhecimento prévio
como os elementos formais do texto. A leitura passa a ter a funcdo de validar, inva-
lidar ou ajustar essas hipéteses, permitindo uma construcao singular do significado
da narrativa. Desse modo, o leitor ndo é um mero receptor de informacdes, mas
sim um sujeito que interage com o texto para compreender e interpretar o que |é.

J4 no Brasil, Rildo Cosson defende o uso de estratégias de leitura para de-
senvolver o letramento literario, ajudando os leitores a interagirem de forma mais
critica e reflexiva com os textos. Em seu livro Letramento Literdrio: teoria e prdtica
(Cosson, 2006), ele propde um modelo de mediacao da leitura baseado em trés
etapas principais:

1 Pré-leitura - Momento de preparacao e ativacao de conheci-
mentos prévios. O leitor é incentivado a prever o contetddo do
texto, relaciona-lo com sua experiéncia e criar expectativas so-
bre a leitura.

2 Leitura - Fase em que o leitor entra em contato direto com o
texto. Aqui, sdo usadas estratégias como inferéncia, identifica-
¢ao de sentidos implicitos e analise da estrutura textual.
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3 Pés-leitura - Reflexdao sobre o que foi lido. O leitor pode relacio-
nar o texto com outros conhecimentos, expressar sua opiniao e
até criar novas producdes baseadas na leitura.

Cosson (2006) enfatiza que essas estratégias sdo fundamentais para formar
leitores criticos e autbnomos, principalmente no ensino de literatura. Ele também
destaca a importancia do professor como mediador no processo de letramento
literdrio, pois é necessario que os docentes ou articuladores de leitura considerem
o esforco de transposicdo de estratégias pensadas no processo de formacédo do
leitor. Ele também alerta que ha ¢m risco quando a técnica é usada descontex-
tualizada, como se fosse uma mera habilidade a ser incorporada a rotina escolar
da aprendizagem da leitura, vista como uma lista de checagem da compreensao
leitora. Por isso, conhecer e apropriar-se com planejamento das estratégias, do
ambiente, da bibliografia, dos alunos, é fundamental para o resultado que se espera
na aprendizagem dos leitores.

Passaremos, neste momento, a tratar das contribuicdes da pesquisadora brasi-
leira Angela Kleiman (2007) sobre o ato de ler. Para ela, esse ato envolve processos
cognitivos multiplos. A leitura é um processo que se caracteriza pela utilizacdo do
conhecimento prévio, contudo sem o engajamento do conhecimento prévio do
leitor nao ha compreensao. Na perspectiva de Kleiman lemos para:

obter uma informacao precisa;
seguir instrucoes;

obter informacdo de carater geral;
aprender;

revisar o que escreveu;
comunicar um texto ao auditério;
praticar leitura em voz alta;
verificar o que aprendeu; ou

por prazer.

O 00 NOYULT D W N =

Na concepcdo da pesquisadora é necessario que professores ativem o conhe-
cimento prévio dos alunos, pois a partir dessas informacdes é que eles terdao condi-
¢Oes de planejar suas mediacdes de leitura; atualizar o repertério dos estudantes;
incentivar os alunos a exporem o que ja sabem sobre o tema. Ainda, para Kleiman
(2007), além da ativacao do repertdrio relacionado ao assunto, ao texto e a condicao
sociocultural do momento da producao textual, é preciso o estabelecimento de
objetivos claros para a leitura. Os diferentes niveis de conhecimento prévio podem
interferir positiva ou negativamente na compreensdo. A professora que mediou
a conversa sobre O grande elefante no inicio da histéria conseguiu influenciar de
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forma positiva o ponto de vista de Joao e Maria respeitando o posicionamento de
ambos. A sua abordagem perante a conversa dos alunos foi relevante no processo
de compreensao da historia.

Assim, em momentos de leitura em sala de aula, é interessante que o professor
diferencie com seus alunos a leitura literaria voltada para fruicao e o deleite daquela
literatura como pretexto para realizacdo de atividades escolares, com utilizacdo de
fragmentos do texto. Kleiman (2007, p. 33) afirma que a forma do texto determina,
até certo ponto, os objetivos da leitura. A leitura na sala de aula para Kleiman (2007,
p. 30) deve contemplar atividades de leitura ndo generalizadas e confusas, pois
essas, na maioria das vezes se constituem apenas-como desculpas para copias,
resumos e tarefas escolares, sendo assim nao instigantes, nem motivadoras.

Ainda no contexto de pesquisas brasileiras, as pesquisadoras Girotto e Souza
(2010 p. 108), afirmam que trabalhar com estratégias de leitura permite ao leitor
ampliar, modificar os processos mentais de conhecimento, bem como compreender
um texto. Para elas, o conhecimento prévio é considerado a estratégia guarda-chuva,
pois todo leitor ativa o conhecimento que ja possui em relacdo ao que esta sendo
lido. Ela subsidia o uso de todas as outras estratégias. Torna-se, portanto, evidente
o papel social da leitura, que acaba se relacionando aos processos cognitivos do
leitor na elaboracao da compreensao textual.

Quando pensamos no trabalho com as estratégias de leitura propostas por
Girotto e Souza (2010), devemos considerar o esquema de aula - oficina de leitura -
a fim de garantir situacdes auténticas de aprendizagem com o intuito da aplica-las
direcionado pelos seguintes momentos propostos no quadro 01.
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Quadro 01: Oficina de leitura

Fonte: Adaptacdo das autoras a partir de Girotto e Souza (2010).

Os participantes do projeto de pesquisa citado anteriormente puderam vi-
venciar varios momentos de Oficinas de leitura na formacao direcionada a eles.
Todavia, mais do que Ihes fornecer estratégias, foi preciso também permitir que,
no contexto de sala de aula, o professor possibilitasse ao aluno movimentos para
conhecer como um texto funciona, como unidade de significacdo. Ao saber como
o texto funciona, o aluno-leitor podera ler ndo apenas como o professor |&, mas
também descobrir “o processo da leitura em aberto, podendo se construir como
sujeito de sua leitura” (Orlandi, 2003: 203).

Para finalizar a apresentacdo do panorama sobre as estratégias de leitura,
Souza, Vagula, Girotto (2024) afirmam que elas podem ser utilizadas na leitura de
qualquer género textual e que, por mais que estejam conectadas entre si, o leitor
pode utilizar varias ao mesmo tempo para atribuir sentidos. Ao escolher o texto
que sera trabalhado, o docente tem a liberdade para escolher qual(is) estratégia(s)
sera(ao) o foco da aula. Quando o professor delimita a abordagem a uma ou algu-
mas delas, pode aprofundar-se mais na(s) escolhida(s).

Dessa forma, podemos falar de quatro aspectos essenciais na praxis do pro-
fessor de leitura literaria:
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(1) definir a estrategia e precisar a sua utilidade - um primeiro aspecto deve
ser, indiscutivelmente, a definicio da estrategia em estudo, seguida da explicacdo
da sua utilidade para a compreensao de um texto/obra literaria, uma vez que se o
aluno percebe por que razao determinada estrategia é utilizada passa a valoriza-la,
contribuindo para o seu uso no decorrer de seu processo de aprendizagem;

(2) tornar o processo transparente — aspecto fundamental, pois o ensino de
uma estrategia de leitura, segundo essa abordagem, pressupde a explicitacio ver-
bal daquilo que se passa na mente de um leitor durante o ato de ler. Trabalham-se
aqui processos cognitivos que nao sao diretamente observados, em virtude de que
o papel do professor, mediador de leitura literaria, assume primordial relevancia,
pois ele, um leitor experiente, como modelo, pode ilustrar a estrategia utilizada,
tornando transparente o processo cognitivo;

(3) interagir com os alunos e orienta-los para o dominio da estrategia — devem
ser reservados momentos em que se procura levar o aluno a dominar a estrategia
ensinada, fornecendo ainda ajuda, no entanto, ja numa tentativa de diminuir gra-
dualmente o auxilio dado, com vistas a autonomia. Para isso o professor discute
com os alunos a estrategia, nao s6 explicitando o modo de utilizacdo da mesma,
mas apontando as inadequacoes de um mau uso da estrategia eleita, incidindo,
portanto, a acdo na justificacdo do erro, e nao apenas ao referenda-lo;

(4) assegurar a aplicacao da estrategia — no prosseguir dos aspectos salientados, o
que serve como consolidacdo das aprendizagens. Resulta em um dos momentos finais
do ensino explicito da compreensao, sobretudo, porque incide ja na sensibilizacio do
aluno para a necessidade de utilizar as estrategias aprendidas nas suas leituras pessoais.

Ap6s o sobrevoo em estudos sobre as estratégias de leitura, abarcando a sua
importancia, o seu uso, as suas vertentes e as suas motivacdes, passaremos, entao,
a analise das respostas dos participantes da pesquisa PROEDUCA, que, conforme
assinalado anteriormente, abrangem quatro questdes relacionadas a essa temética.
Dessa forma, passemos agora para a préxima parte do capitulo.

O que dizem os professores

Nesta segunda etapa iremos analisar as respostas dos participantes da pes-
quisa em relacdo as questdes que envolvem as estratégias de leitura. Inicialmente,
mediante o processo de autoavaliacdo do projeto de pesquisa, destacamos a ques-
tdo 08, a saber: O que as aulas do PROEDUCA acrescentaram para as discussoes
literarias de seus alunos e com seus pares em momentos antes da leitura? Como
vocé se desenvolve atualmente nesse momento?

Uma das respostas nos chamou atencao: “As estratégias de leitura sdo conhecidas
pela equipe, mas estavam um pouco esquecidas ou suprimidas das aulas, as aulas do
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PROEDUCA reiteraram a importancia de coloca-las em pratica em todas as séries/anos”.
Essa afirmativa nos faz refletir sobre aimportancia da formacao continuada, em que,
muitas vezes, as praticas pedagdgicas se tornam automaticas e nao se reflete mais
em cada acdo de forma intencional, inclusive envolvendo as estratégias de leitura.

Outra questdo que iremos abordar na andlise, de forma mais abrangente, é a
26. Nela deseja-se levantar os conhecimentos dos participantes sobre as estratégias
de compreensao leitora. Abaixo expusemos as respostas no quadro 01.

(e (o (2]

Quadro 1:0 que vocé sabia sobre estratégias de compreensao leitora?

1 J& conhecia o livro Estratégias de Leitura, de Isabel Solé, por meio de formacgdes oferecidas pela
Seduc, mas ter a oportunidade de revisitar alguns conceitos e compartilhar experiéncias com
outros professores foi muito produtivo. Durante o planejamento das aulas o movimento antes,
durante e depois da leitura ja era algo consolidado. Com o PROEDUCA surgiram novas possibi-
lidades, outros referenciais tedricos, outras estratégias como forma de explorar a compreensao
leitora enriquecendo ainda mais as minhas aulas.

2 J4& havia feito vérios estudos e leituras sobre compreensao leitora. Para mim estratégias de com-
preensao sdo atividades de decodificacdo; reconhecimento (significados lexicais) e uso inten-
cional das palavras; construcao de hipoteses; conexao das hipdteses com o texto; derivar do
texto e dos conhecimentos prévios do leitor as ideias que dao sentido; fazer comparagoes; in-
ter-relacionar as ideias.

Sabia muito por cima, mas nao tinha detalhes do percurso.

4 Estava familiarizada com o antes, durante e depois da leitura.

Eu ja havia lido a respeito, mas nunca havia tido essa formacdo mais direcionada, voltada para a
pratica dessas estratégias. Nem tudo o que aprendi nessas formacgdes eu ja conhecia, por exem-
plo, sobre as conexdes. Achei muito importante ter esse discernimento na hora de indicar e
desenvolver o processo de leitura de um texto com os alunos.

6 Possuia um conhecimento prévio relacionado ao trabalho com o material didatico do estado e
as habilidades da BNCC e curriculo paulista. No entanto, o conceito de estratégias de leitura na
forma como apresentado durante as formacdes foi algo novo.

7 A leitura é uma pratica de producao de sentido operada por um sujeito a partir da sua interacdo
com um texto. Quando lemos, nds processamos 0s signos que conseguimos reconhecer nos
textos de forma a colaborarmos com a producao dos seus sentidos.

8 Ja conhecia as estratégias de leitura, tanto pela obra de Isabel Solé, mas também pelo trabalho
da Prof2 Renata Junqueira.

9 Inferéncia, fazer perguntas para que eles reflitam sobre, predicdo, conexdes, com o mundo e
outras histdrias. Exemplo: perguntei aos alunos sobre o livro de Clara, eles falaram que se parece
com chapeuzinho vermelho, a mae pede para levar algo e no caminho ela pensa em coisas que
a mesma disse antes de sair, para prestar aten¢do no caminho, ndo sujar a roupa...

10 | Parte da equipe associava a compreensao leitora apenas com a interpretacao textual e ndo com
a visdo diferenciada que deve ser dada ao aluno. Como identificar e aplicar praticas texto-leitor,
texto-texto e texto-mundo.

11 | No decorrer dos meus anos de magistério, ja realizei cursos sobre estratégias de leitura e toda
vez que as revisito novas visoes se abrem para confirmar a extrema importancia de compreen-
der bem o que esta diante de nossos olhos.

Fonte: Dados do PROEDUCA, 2024. 21
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Ao analisarmos os apontamentos dos respondentes, observamos que a maio-
ria tinha um certo conhecimento prévio em relacao as estratégias de leitura, tanto
envolvendo a teoria de Solé (1998) quanto de Girotto e Souza (2010). Ainda, houve
um participante que explicou o que seria a inferéncia, em especifico, e outro que
citou os momentos propostos por Solé (1998).

Alguns ndo explicitaram o que sabiam sobre as estratégias em si, nem se ja
as conheciam, mas fizeram uma reflexao sobre o que é a leitura e como ela se con-
figura e, em outro trecho, o que a sua equipe entende ser a compreensao leitora.

Algo que nos chamou a atencao foi a resposta do respondente numero 2,
especialmente onde é dito que “estratégias de compreensao sdo atividades de
decodificacdo e de reconhecimento (significados lexicais)[...]". De fato, esses ele-
mentos sao fundamentais para a leitura, principalmente no comeco do processo
de alfabetizacdo, mas, ao trata-los como estratégias de compreensao, hd orisco de
reduzir a compreensao leitora a uma etapa inicial e mecanica, sendo que ela é um
processo muito mais complexo. A decodificacdo das palavras e o reconhecimento
dos significados lexicais sdo etapas importantes, mas ndo sao suficientes para uma
compreensao aprofundada do que é lido.

A partir dos dados analisados, chegamos a conclusao de que estratégias de
compreensao leitora sdo conhecidas pela maioria dos participantes, inclusive em
formacdes oferecidas pela prépria secretaria de educacao. Isso corrobora algo que
acreditamos, que confere as estratégias de leitura fonte inesgotavel de pesquisas
e novas formulagodes, a partir de cada realidade leitora.

A seguir, analisamos as respostas da questao 30, no Quadro 2, para entender
como os participantes da pesquisa percebem o engajamento dos professores. Nosso
foco é a replicabilidade, ou seja, a capacidade dos professores de internalizar as
estratégias de leitura e aplica-las de forma consistente em suas aulas, levando-as
além das formacoes e para o cotidiano da escola.
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Quadro 2 - Como vocé percebe o engajamento desses professores para
compreender as estratégias de leitura e utiliza-las?

1

Em nossa escola temos uma agdo permanente de trabalho com a leitura, uma vez que todos os
professores, de todas as areas iniciam suas aulas com uma leitura inicial. O género escolhido fica
a critério do professor. O objetivo desse momento é trazer uma leitura literaria para ser compar-
tilhada com os alunos. Percebe-se que a maioria, principalmente os docentes de Lingua Inglesa,
Lingua Portuguesa e Arte sao os que mais utilizam as estratégias de compreensao leitora, sobre-
tudo, os momentos antes e durante a leitura. As estratégias do momento depois da leitura, como
a sumarizacao e a sintese, foram exploradas de uma forma mais elementar devido a falta de tem-
po por conta das atuais demandas exigidas pela Seduc, em relagcdo ao uso e monitoramento das
plataformas digitais. O tempo ficou muito reduzido para desenvolver todas as estratégias de lei-
tura de maneira satisfatéria, seguindo todos os procedimentos que vimos durante as formacdes.

Foi muito positiva. Percebi tentativas, busca de esclarecimentos, parcerias e boas praticas de
leitura na escola.

Ficaram interessados, levantaram duvidas, testaram em suas aulas...

No desdobramento, participaram ativamente, assim, espero que reproduzam em suas aulas, em
especial, professores das disciplinas de arte e educacao fisica que também desenvolvem a leitu-
ra em seus curriculos.

Percebo pelo engajamento dos professores nas formacdes, pela participacao deles com seus
compartilhamentos de experiéncias de leitura. Eles falam, expdem suas apreciacdes do texto.

Todos os professores mostraram-se participativos e abertos aos conceitos apresentados. Um
destaque foi indicar que as demandas pedagdgicas da escola, centrada no conteudo de slides,
por vezes, impedem a atividade de leitura.

As professoras utilizaram as estratégias para melhorar a qualidade de suas aulas, em algumas
turmas surtiram resultados que por elas foram relatados, como em um 6° ano por exemplo, apds
a leitura de “Clara e o homem na janela’, de Maria Teresa Andrueto, os alunos fizeram inferéncias
a outras obras e alguns se identificaram com o homem solitario.

Nos acompanhamentos de sala de aula, tenho oportunidade de presenciar os momentos de
leitura, e em todos eles, ha sempre algumas estratégias que sempre sédo privilegiadas.

Eles participam e discutem.

Os professores mostraram interesse na formacao e compreenderam os objetivos. Porém, o tempo
em sala de aula e cobrancas didrias atrapalham o engajamento para utiliza-las em sala de aula.

1

Apesar de toda correria do dia a dia, os professores participaram das formacées com bastante
engajamento e dedicacdo. Contribuindo com trocas de experiéncias, aplicando-as na sala de
aula, principalmente nas aulas que envolvem as leituras da plataforma LEIA SAO PAULO.

Fonte: Dados do PROEDUCA, 2024.

A analise dos relatos dos participantes revelou o engajamento dos docen-

tes na implementacao de estratégias de leitura. Contudo, observou-se uma elevada
demanda imposta aos professores, resultando em sobrecarga de trabalho que
impacta suas demais responsabilidades. Apesar desses desafios inerentes a rotina
docente, os participantes expressaram motivacdo para integrar as praticas de es-
tratégias de leitura em suas atividades em sala de aula.
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O primeiro respondente apontou que o trabalho com a leitura é uma acao
recorrente em sua escola, em que todos os docentes iniciam suas aulas com uma
leitura inicial. Entretanto, é valido ressaltar que realizar uma leitura nao quer dizer
que ela sera feita de modo planejado, ou entdo que o livro passara por um momento
criterioso de escolha. O que é visto de forma corriqueira é o professor escolher um
livro sem ter realizado uma leitura prévia para conhecer a qualidade do livro, por
exemplo. Mas, certamente, essa nao é a realidade de todos. O participante 1 ainda
relatou que as estratégias geralmente mobilizadas no momento depois da leitura
- a sumarizacao e a sintese -, foram abordadas de maneira mais simples devido a
escassez de tempo em razao das demandas atuais.

A préxima questao que selecionamos foi a 37, descrita no quadro 03, sendo
requerido compreender se os participantes conseguiram perceber melhora na
compreensao leitora por parte dos jovens que participaram de suas aulas com as
estratégias e, em caso afirmativo, quais foram os indicios de melhora percebidos.

Quadro 3 - Vocé conseguiu perceber melhora na compreensao leitora por parte dos jovens
gue participaram de suas aulas com as estratégias? Se sim, qual(is) indicio(s) de melhoria
percebeu? Descreva.

1

Sim, muitos alunos participam de Clubes Juvenis, parte das metodologias do Modelo Pedagégico
do Programa Ensino Integral - PEl; como a leitura inicial ¢ uma acdo realizada na escola em todas
as disciplinas, os alunos que atuam como presidentes dos clubes acabam levando essa atividade
para os momentos de interacdo com seus pares. As sessdes dos clubes sao abertas com uma leitu-
ra inicial, momento em que os alunos realizam alguns procedimentos de leitura que aprenderam
nas aulas, entre eles a ativacdo de conhecimentos prévios, algo que esta bem consolidado pelos
estudantes. Outro indicio de que os jovens estao se apropriando de algumas estratégias de leitura,
encontra-se nos momentos de devolutivas das avaliagdes, para escolher determinada resposta a
um item, muitos buscam “pistas” no texto, fazem algumas conexdes entre texto, género, esfera de
circulagdo, demonstrando conhecer algumas estratégias de compreensao leitora.

tégias. Com o curso, esse trabalho foi reforcado e expandido para outras disciplinas e areas,

Na nossa escola, coordenada por mim, ja desenvolvia um projeto de leitura, usando as estra-

além da Lingua Portuguesa. O resultado é notado num processo de evolucao da fluéncia e da
compreensao leitora como um todo, resultando numa evolugdo na aprendizagem de todos os
nossos alunos. Temos muitas evidéncias positivas.

Sim, eles proprios demonstraram interesse em imediatamente fazer as sumarizacdes das leitu-
ras, bem como identificar quando é ou ndo necessario o grifo.

fazer inferéncias, a realizarem a leitura colaborativa, e compartilharem suas leituras pessoais

Ainda que carecam de mais momentos de formacdo do leitor, alguns indicios de evolucao
podiam ser observados, pois a turma, de modo geral, esta apresentando maior facilidade para

(titulo e um breve entendimento do livro).

Sim. Consegui perceber melhoras na compreensao leitora, porque os alunos ja escolhem os

livros com toda essa pré-leitura textual (capa, autor, titulo, sinopse).

dutivo com a pratica das etapas de pré-leitura, perguntas ao autor e etc.

Penso que o trabalho com o romance de Luis Dill (Todos contra D@nte) mostrou-se muito pro-
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7 Sim, foi positivo, vale destacar que é um processo continuo, pois ao formar leitores competen-
tes, foi ativado seu conhecimento, e assim os alunos com dificuldades em entender o texto;
por exemplo nas aulas do LEIA SP, realizaram inferéncias para interpretar o texto e a identificar
e esclarecer o que nao entediam.

8

Como trabalhei as poesias concretas de Arnaldo Antunes, consegui mobilizar a compreensao
para os poemas, género pouco trabalhado nos materiais pedagdgicos digitais da Secretaria da
Educacdo. Foi possivel perceber, nas turmas de nonos anos um pouco mais de ousadia nas in-
terpretagdes dos poemas trabalhados. Na leitura de outros géneros, os avangos sao pequenos,
mas sao perceptiveis, mobilizo muito a oralidade, nos momentos de leitura compartilhada e
instigo até os mais timidos a tentarem responder. Quando a leitura é conduzida pelo professor,
os estudantes demonstram melhor compreensao, ja no momento de leitura autbnoma, nem

sempre, ainda é forte a cultura da “desisténcia do texto”.

9 Sim. O interesse dos alunos.

plataforma LEIA SAO PAULO.

10 | Sim. Se sentiram mais & vontade para falar sobre as leituras realizadas em sala, mesmo tendo
receio de errar. Possibilitou opinar em relacdo as escolhas de obras da sala de leitura e pela

refletindo criticamente sobre o que leem.

11 | A aplicacao das estratégias de leitura contribuiu bastante, permitindo-lhes interpretar textos
com mais clareza, identificando as ideias principais, fazendo conexdes entre os contelidos e

Fonte: Dados do PROEDUCA, 2024.

Além de ensinar as estratégias de compreensao leitora para os docentes par-
ticipantes, uma questao muito importante para nés é, de fato, os alunos colocarem
em pratica o seu uso, ou seja, que as estratégias facam parte do cotidiano escolar.
Esse feito pode ser observado nas colocacées dos participantes, em que é relatada
a ativacdo de conhecimentos prévios em momentos de leitura conjunta, em um
clube juvenil. Além dessa, outras estratégias foram mencionadas pelo participante
1, como a conexao e a inferéncia, quando cita a busca por “pistas” no texto.

O participante numero 4 relata boas evolugdes, entretanto, afirma que os
alunos carecem de mais momentos de formacao. Esse fato é relevante, uma vez
que, para se tornar um leitor proficiente, é necessario um processo de estudos
para que as estratégias facam parte da rotina leitora, acontecendo de maneira
intencional. Esse é um processo que nao se finda rapidamente, pois o aprender
estratégias de leitura evolui com a prépria fluéncia e autonomia do leitor. Assim
como é destacado pelo participante 7, “é um processo continuo”.

Essa ideia se corrobora ao observarmos o relato do respondente 8, em que
quando é feita a leitura autbnoma pelos alunos, nem sempre demonstram uma
boa compreensao, afirmando que ainda é presente a cultura da “desisténcia do
texto”. Esses momentos de desanimo e sensacao de ser incapaz surgem no leitor,
geralmente, quando esta no processo de se formar um leitor autbnomo, as estraté-
gias estao presentes para ajuda-lo a compreender melhor o que Ié. Entretanto, um
relato animador do mesmo participante foi ao pontuar que trabalhou poema com
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seus alunos, a partir das estratégias de leitura, havendo “um pouco mais de ousadia
nas interpretacdes dos textos.

Ressaltamos agora as experiéncias do participante 11, que foram muito posi-
tivas. Disse que o uso das estratégias, além de permitir interpretar textos de forma
mais clara e de identificar as suas ideias principais, possibilita fazer conexdes entre
os conteudos e refletir criticamente sobre o que os alunos leem.

Por fim, selecionamos a questao 38, representada no quadro 04, que buscava
compreender se os professores, tanto eles quanto os que eles formaram, conseguiram
efetivar o ensino das estratégias e incorpora-las em seus planejamentos, levando em
consideracao as novas demandas deste ano em relacao ao material digital do Estado.

Quadro 4 - Os professores (vocé e aqueles que formou), a partir das novas demandas deste
ano em rela¢do ao material digital do Estado, conseguiram efetivar o ensino das estratégias,
incorporando-a em seus planejamentos?

Sim, percebe-se em conversas com os pares que é necessario fazer uma curadoria dos materiais
digitais. Em quase todos os slides ha textos para serem trabalhados, muitas vezes é feita uma
edicdo desse material, a fim de complementar com as estratégias de leitura, nem sempre isso é
possivel, mas hd um grande esforco por parte da equipe para que isso aconteca.

Sim, as estratégias s@o usadas mesmo que o material digital ndo proponha. Mas ha indicios des-
sas estratégias que podem ser ampliadas pelo professor. O principal desafio é a necessidade de
cumprir as atividades do MD dentro de um prazo literalmente cronometrado, impedindo, por
muitas vezes, a ampliacao, além do fator tempo na preparacao da aula. Mas, independente dos
desafios, a nossa escola tem caminhado para que seja feito esse movimento.

Ainda néo tivemos tempo hébil, a formacéo foi feita recentemente.

Nao houve registro de resposta

O trabalho com o material digital vem sendo implementado por meio das formacdes da EFAPE,
do Multiplica. Porém, os professores que participaram dessas formacdes do Proeduca tém toda
uma experiéncia de abordagem da leitura, que otimiza ainda mais seu trabalho com os textos.

Algumas estratégias foram incorporadas em minha prética docente durante o trabalho com
a plataforma LEIA SAO PAULO, porém de modo limitado diante dessas exigéncias da mesma.

Sim, na medida do possivel com os novos desafios e demandas, fomos utilizando as estratégias,
reportando aos slides também para que houvesse uma melhor compreensao leitora aos nossos
alunos. Dificuldade de utilizar solu¢des tecnoldgicas (alunos e professores), mas essa questao
nao nos limita a trabalhar com a nossa proposta, junto ao aluno.

As aulas dos materiais digitais sofreram alguns ajustes e ja apresentam géneros textuais varia-
dos, entre eles alguns multissemiéticos, muitos nao literarios e alguns literarios. A organizagao
do material, sugere alguns movimentos de estratégias de leitura, porém sempre com um tem-
po muito menor do que o necessario, dessa forma nas aulas acompanhadas, tenho percebido
sempre um aprofundamento maior desses momentos de pré-leitura, durante a leitura e pés
leitura, pelas professoras. Facilidades: As professoras de Lingua Portuguesa da minha escola, ja
gostam e acreditam nas estratégias de leitura. Contamos também com o apoio da Professora
da Sala de Leitura e com alunos monitores para “propagar” os trabalhos com leituras literarias.
Dificuldades: Nem sempre o material impresso do estudante traz o texto do material digital.
Leitura somente pela TV faz com que o aluno perca o foco no momento da leitura.
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9 Nao tivemos dificuldades, por trabalharmos juntos.

Sim. Facilita a organizacado em adotar estratégias prévias de leitura. J4 a dificuldade esta rela-
10 | cionada ao tempo habil de prazos estipulados pelo Estado, o que ndo possibilita realizar de
forma mais aprofundada a leitura de textos literarios de boa qualidade.

Apesar das novas demandas do material digital do Estado foi possivel incorporar as estra-
tégias durante as aulas dependendo do género apresentado nos slides. Os momentos nos
quais as estratégias tiveram maior aplicabilidade foram nas aulas de leitura na plataforma
LEIA SAO PAULO, espaco destinado a trabalhar a habilidade leitora do aluno.

Fonte: Dados do PROEDUCA, 2024.
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Assim como visto no Quadro 2, os professores se mostraram interessados
em implementar as estratégias de leitura em suas aulas, entretanto, as diversas
demandas que fazem parte de seu dia a dia nao favorecem um trabalho cuidadoso
envolvendo as estratégias de leitura com os alunos.

Outro ponto a ser ressaltado é em relacdo a competéncia dos professores
que participaram das formacdes do Proeduca, pois o respondente 5 afirmou que
elas tém experiéncia com leitura, o que potencializa ainda mais a eficiéncia do seu
trabalho com os textos.

J4 o participante 8 indica que a organizacao do material digital sugere alguns
momentos que contém as estratégias de leitura. Entretanto, por mais que estejam
presentes, é relatado justamente a falta de tempo para conseguir fazer a organiza-
¢ao. Mesmo assim, nas aulas, ha um aprofundamento por parte das professoras dos
momentos de antes, durante e pés leitura. Nesse mesmo sentido, é ainda relatado
que “os momentos nos quais as estratégias tiveram maior aplicabilidade foram
nas aulas de leitura na plataforma LEIA SAO PAULO, espaco destinado a trabalhar
a habilidade leitora do aluno” (respondente 11).

Apds os levantamentos feitos até aqui, passamos agora para as considera-
¢oes finais.

Consideracoes finais

A presente investigacao reforca a premissa de que a formacao do leitor pro-
ficiente transcende a mera decifracao de cédigos linguisticos, uma interpretacao
que, por vezes, tem limitado as abordagens pedagdgicas. O estudo evidenciou
que, embora a decodificacdo e o reconhecimento lexical sejam componentes
fundamentais, especialmente nas etapas iniciais do processo de alfabetizacao, sua
reducdo a totalidade da compreensao leitora configura uma lacuna significativa. Tal
perspectiva mecanicista desconsidera a complexidade do ato de ler, concebido
como um processo metacognitivo e interativo entre o leitor e o texto.
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A partir da analise dos dados da pesquisa PROEDUCA, constatou-se que, ape-
sar de um conhecimento prévio sobre as estratégias de leitura por parte da maioria
dos docentes, a sua aplicacdo sistematica e intencional ainda enfrenta desafios. Os
relatos dos participantes apontam para a importancia da formacao continuada, que
reitera a relevancia de colocar as estratégias em pratica em todas as séries e anos. No
entanto, a sobrecarga de trabalho e as demandas institucionais foram identificadas
como fatores que limitam a implementacao plena das estratégias.

A pesquisa corrobora a necessidade imperativa de que educadores e gestores
escolares repensem suas abordagens de ensino, integrando métodos que promo-
vam o uso consciente e eficaz das estratégias de leitura, garantindo uma educacao
mais integral e significativa.

A aplicacdo das estratégias demonstrou melhorias na compreensao leitora dos
alunos, manifestadas pela ativacdo de conhecimentos prévios, estabelecimento de
conexdes e inferéncias, e um maior engajamento com as obras. Contudo, a necessi-
dade de mais momentos de formacao para os alunos e a persisténcia da “cultura da
desisténcia do texto” em leituras autdnomas evidenciam que a formacao de um leitor
proficiente é um processo continuo e demanda um esforco persistente.

Em suma, a transicdo de uma concepcao de leitura restrita a decifracdo para
uma abordagem que privilegia as estratégias de compreensao e o letramento lite-
rario é fundamental para o desenvolvimento de leitores autébnomos e criticos. Tal
movimento requer um compromisso continuo com a formacdo docente, a provisao
de recursos adequados e a criacdo de ambientes que instiguem a interacao pro-
funda e significativa com o texto, permitindo que o aluno-leitor se construa como
sujeito de sua proépria leitura.
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A LEITURA DO
MUNDO POR MEIO DA

LITERATURA: ATIVANDO
CONHECIMENTOS PREVIOS

Renata Junqueira de Souza
Vania Maria Castelo Barbosa

Este capitulo tem por objetivo apresentar conceitos sobre
o conhecimento prévio; analisar as concepg¢des de leitura
e os procedimentos adotados por professores do Ensino
Fundamental - Anos Finais - da rede de ensino de Assis (SP),
no que concerne ao acionamento do conhecimento prévio
antes da leitura literaria; na sequéncia sugerimos praticas
de leitura literaria que contemplam o conhecimento prévio.
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Consideracoes iniciais

Atualmente, como professora visitante da UNIFAL-MG, tenho colegas que nao sdo da
minha area de atuacao. Formamos um grupo no WhatsApp chamado “Quarteto Fantastico’,
pois somos 4 docentes, eu sou a Unica da area da Educacao. Neste sentido, para levantar a
questao sobre ativar conhecimentos prévios trago um episédio que aconteceu neste grupo.

Importante dizer que sou a Unica mulher e que os outros sao 3 professores: Dalmo é da
engenharia florestal, Jessie é educador fisico e Marcel é biomédico, especialista em parasitolo-
gia. Claro que vocé, leitor, ja pode imaginar que, sendo a Unica figura feminina neste grupo, sou
eu que muitas vezes trago assuntos que provavelmente eles pouco entendem e, vérias vezes,
também o contrario, outras conversas eu nhao consigo acompanhar. Relato aqui um didlogo
entre Jessie (J) e Marcel (M):

M — Qi gente, bom dial Tenho uma pergunta, onde vocés consultam o Citescore?
De artigos?

J = Citescore ndo sei, mas uso muito o Publons. Index do Google Scholar e Scopus.
M — E que o PPGCB usa JCR ou Citescore.

J = Sa0 as métricas mais usadas.

M — E que busquei, assim no Google mesmo, algumas revistas que publico e, se-
gundo o Google, o Citescore é bem maior.

Vocé leitor, entendeu alguma coisa? Mesmo que a gente tente ativar os conhecimentos
prévios que temos, muitos elementos nesse didlogo sao quase que incompreensiveis. Entdo,
inicialmente, a primeira coisa que compreendo é a palavra artigo; entendo, pelos jogos de
futebol americano que meu marido assiste na tevé, que “score” significa pontuacdo. O que
acontece comigo na tentativa de compreender esta conversa? Vou ativando meus conheci-
mentos anteriores.

Entdo, o didlogo entre os dois professores, a partir da palavra artigo e pontuacédo, comeca
a fazer sentido. Meu amigo Marcel estava nos perguntando que revistas tém pontuacdo maior.
Jessie cita alguns indicadores como Index, Scopus e JCR, entre outros.

Possivelmente um sujeito que nao seja da area, eu sou, mas tive dificuldade de compre-
ender o didlogo, ndo chegara nessa compreenséo final. Por isso, muitas vezes, nés professores
precisamos ofertar os significados de palavras para nossos alunos para que eles consigam
inicialmente ativar tal conhecimento. Outra questao que me vem a mente é que nés docen-
tes temos que selecionar os textos que utilizaremos em sala de aula, para que o aluno tenha
motivagao para entrar no texto. Afinal, a primeira coisa que buscamos no texto é algo que nos
relacione a ele. Dessa maneira, vamos querer |é-lo.
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Na sequéncia, nossa intencao é aprofundar esta discussao, definindo conheci-
mento prévio e orientando praticas para a sala de aula, que podem aukxiliar profes-
sores nesta tarefa tdo importante e imprescindivel para a compreensao de textos.

Conhecimentos prévios: conexoes entre
vida e literatura na escola

A educacao literaria vivenciada na escola pode ser um importante meio de
partilha de experiéncias culturais entre criancas e jovens. Esses conhecimentos
partilhados, na concepcao de Michéle Petit (2019), superam a visao limitada de
que a leitura literaria serviria “apenas” para formar leitores (argumento que por si
s6, a nosso ver, seria suficiente para justificar a pratica da leitura literaria na escola).

De acordo com Petit (2019, p. 13),“0 que esta em jogo &, principalmente, que
essa educacao, essas experiéncias estimulam aqueles e aquelas que se beneficiaram
delas durante toda a vida, mesmo que tenham esquecido a maior parte do que
descobriram ou vivenciaram”. Os conhecimentos e as experiéncias adquiridas por
meio da literatura podem “compor e preservar todo um outro espaco para celebrar
a brincadeira, as partilhas poéticas, a curiosidade, o pensamento, a exploracao de
si e daquilo que nos rodeia, [mantendo] viva uma porcao de liberdade, de sonho,
de inesperado” (Petit, 2019, p. 13). Desse modo, proporcionar vivéncias de leitura
literdria ndo se limita a um momento de decodificacdo ou deleite do texto, mas
promove a leitura de mundo, a formacdo humana, cultural e critica de cada pessoa
envolvida nesse processo.

Nessa perspectiva, 0 acionamento e a ativacdo de conhecimentos prévios dos
alunos antes da leitura literaria contribuem para que conexdes importantes entre
avida e a literatura sejam feitas antes, durante e apds a realizacao dessa atividade,
ultrapassando os limites da escola ou dos livros. Todas as nossas a¢des cotidianas
requerem uma conexao e reflexao sobre o que ja foi vivido, ainda que de forma
inconsciente.

Diante do exposto, antes de definirmos conhecimento prévio, é importante
saber que na década de 80,

psicologos cognitivos utilizavam o termo “teoria dos esquemas”
para explicar como nossas experiéncias prévias, conhecimentos,
emocdes e entendimentos tém um efeito majoritario sobre o
gue e como aprendemos (Anderson e Pearson 1984). Nosso
esquema — a soma total do nosso conhecimento prévio e ex-
periéncia — é o que cada um de noés traz para a leitura. Quando
nos aplicamos nosso conhecimento prévio enquanto lemos,
nés guiamos Nossos alunos a fazer conexdes entre suas expe-
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riéncias, seus conhecimentos sobre 0 mundo, e o texto que
leem (Harvey; Goudvis, 2007, p. 43, tradugao prépria).

Dessa forma, conhecimento prévio é a informacao e a compreensao que
uma pessoa possui antes de aprender novas informacdes. Pode vir da educacao
formal, de experiéncias pessoais ou influéncias culturais. Refere-se as informacodes
e habilidades que esse sujeito ja possui; representa todo o conhecimento que ele
traz para uma nova experiéncia de aprendizagem que pode ser utilizado para dar
sentido ao texto e ao novo conhecimento que esta sendo construido.

O conhecimento prévio, portanto, é a base para novos aprendizados. Sua
ativacdo e ampliacdo podem ajudar os alunos a estabelecerem conexdes entre o
aprendizado novo e o antigo, e auxilia também no desenvolvimento daquilo que
ja se sabe e na compreensao de um conhecimento novo. Os professores, quando
conhecem o que seus alunos ja sabem sobre determinado assunto, sdo capazes
de avaliar o conhecimento dos estudantes, tornando suas aulas mais eficazes, pois
ensinam a partir do que os alunos ja conhecem e, neste sentido, as aulas sao mais
interessantes e motivadoras.

Ainda podemos dizer que os estudantes constroem o conhecimento prévio
através da experiéncia e da pratica. A medida que o conhecimento prévio se acu-
mula, eles podem criar mais conexdes entre conceitos e desenvolver esquemas
cognitivos mais variados.

Kleiman (2016) pondera que o conhecimento prévio é formado por trés niveis
de conhecimentos: o conhecimento linguistico, o textual e o conhecimento de
mundo, que permitem ao leitor construir o sentido do texto e interagir com ele.

O conhecimento linguistico é aquele que os falantes nativos de uma lingua
possuem. Este saber abrange, segundo Kleiman (2016), desde o conhecimento
sobre a pronuncia da lingua, perpassando pela nogao acerca do vocabulario e das
regras gramaticais desta, até o conhecimento quanto ao uso da lingua.

Ja o conhecimento textual esta relacionado ao texto, pois, quanto mais co-
nhecimento um leitor possui sobre um determinado documento escrito, sobre
suas estruturas textuais e os tipos de textos (narracdo, descricao, argumentagao)
com os quais mantém contato, maior sera sua compreensao.

Por ultimo, Kleiman (2016) cita o conhecimento de mundo ou conhecimento
enciclopédico, que pode ser adquirido formalmente e/ou informalmente. Essa
aprendizagem é relevante para a leitura do texto e deve ser ativada ao iniciarmos
o ato de ler, caso contrario, ocorrerd a incompreensao porque o leitor nao estara
familiarizado com o assunto ao qual o documento escrito se refere.

A juncédo destes conhecimentos, linguistico, textual e de mundo, forma os
conhecimentos prévios, também chamados de bagagem cultural. No entanto,
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para a compreensao de um texto, é necessario que professores e alunos possam
ativar tais conhecimentos para que eles facam sentido na busca da compreensao.

Do acesso a ativacao do conhecimento prévio

Fazer com que os alunos “se fixem” no seu conhecimento ou compreensao
prévios de um tépico ou competéncia é uma pratica comum entre os professores
como forma de envolver os estudantes na aprendizagem e de verificar o que os
alunos ja sabem e, portanto, o que precisa ser aprendido.

Este pequeno ajuste analisa a diferenca entre “acessar” o conhecimento pré-
vio e“ativa-lo”. A primeira agcao proporciona uma oportunidade de pensar sobre o
gue ja sabem antes de ocorrer uma nova aprendizagem, enquanto a outra torna
o conhecimento prévio “operativo” a medida que pde em movimento uma nova
aprendizagem. Embora o acesso ao conhecimento prévio proporcione aos alunos
uma maneira de inserir ou abordar novos conhecimentos, a ativacao leva consigo
o conhecimento anterior e se torna parte de seu novo aprendizado.

Quando ativamos o conhecimento prévio, pedimos aos estudantes que re-
visem e reflitam sobre as formas como o seu conhecimento existente se conecta
ou acrescenta ao que estao aprendendo, e, até mesmo, que identifiquem o que
gostariam ou precisam saber para desenvolver ainda mais o seu conhecimento.

Gostamos de pensar no conhecimento prévio que é ativado como a linha de
uma agulha, costurando o tecido da aula ou Unidade de Estudo, juntando tudo
para criar algo novo. Quanto mais conhecimento prévio for integrado ao novo
conhecimento, melhor sera a qualidade do que estd sendo criado e aprendido.

E claro que também ha lugar para preencher lacunas no conhecimento prévio
através da antecipacao. Fornecer conhecimentos basicos importantes ou revisitar
estratégias ou habilidades criam uma base sélida para o aprendizado. Ao trabalhar
com conhecimento prévio ativado, a antecipacdo pode fortalecer ainda mais o
aprendizado.

Assim, falamos em maneiras para que tal ativacdo aconteca. A mais comum
trata-se de um grafico organizador elaborado e preenchido no inicio do ensino
de um tépico ou unidade. O professor faz uma pergunta aberta e pede para que
seus alunos trabalhem individualmente ou em pequenos grupos (3 ou 4) para
preencher um quadro com 3 colunas - o que sabem, o que pensam que sabem e
0 que precisam descobrir.

Depois do preenchimento, é interessante manter o gréfico visivel ao longo
da(s) aula(s) e reservar um tempo para que, ao longo das explicacdes, do conhe-
cimento sendo construido e ampliado, os alunos editem e adicionem colunas
(riscando anotac¢des sobre “necessidade de descobrir” quando encontrarem algo
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que precisavam, acrescentando novas perguntas ou destacando conhecimentos
confirmados, etc.).

Existem varias maneiras de ativar os conhecimentos que os estudantes ja tém,
mas, antes de trazer exemplos com livros disponiveis nas bibliotecas escolares
das escolas estaduais do Estado de Sao Paulo, interessa-nos saber se os docentes
do municipio de Assis ativam os conhecimentos de seus alunos e como o fazem.

Leitura e conhecimentos prévios
entre docentes de Assis (SP)

No que diz respeito a formacdo de leitores e de professores, consideramos
que a concepcao de leitura adotada pelo educador define o percurso da leitura
na sala de aula, qualquer que seja o género a ser lido; e essa concepc¢do é um fator
relevante para que a atividade de leitura seja bem sucedida no contexto escolar. O
éxito dessa pratica depende ainda das estratégias de leitura adotadas pelo docen-
te, apesar de haver outros fatores que podem dificultar a leitura em sala de aula.

Os professores da cidade de Assis/SP (67 profissionais) que responderam as
questdes do projeto de pesquisa “Estratégias de leitura e formacao do professor
paulista: para compreender o texto — propostas e experiéncias no contexto das
escolas publicas do Ensino Fundamental [I" (PROEDUCA/FAPESP), na primeira fase
do diagndstico, preencheram um questiondrio, que indagava sobre leitura e com-
preensao textual, relacionado a atuacdo docente no Ensino Fundamental — Anos
Finais. Dentre as questdes propostas, destacamos discutir aquelas que estabelecem
uma reflexao critica sobre a concepcao de leitura e os conhecimentos prévios.

Ao falarem a respeito da concepcao de leitura que tinham, 5 participantes
deixaram em branco e as demais respostas (62) variaram em niveis de comple-
xidade e aprofundamento tedrico. Dentre as vdrias devolutivas elaboradas, uma
pareceu-nos bem fundamentada, conforme a concepcao de leitura defendida por
estudiosas como Kleiman (2004), Koch e Elias (2006), Solé (1998), Girotto e Souza
(2010). Para o respondente desta questao, “a leitura é um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construcédo do significado do texto, a partir dos seus
objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita,
etc”(PROEDUCA/FAPESP, 2024). Identificamos aqui que o professor compreende a
importancia de ativar o conhecimento prévio dos alunos e de propor uma leitura
interativa, em que o leitor faz parte do processo de construcdo dos sentidos do
texto a ser lido e estudado.

Outras respostas aproximaram-se da ideia interacionista, confirmando a
concepcao de leitura defendida neste estudo e endossada pelas pesquisadoras
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acima mencionadas. No entanto, algumas devolutivas nos levaram a supor que,
para alguns profissionais da educacao que participaram desse momento inicial da
pesquisa, ainda havia duvidas sobre a concepcao de leitura, o que talvez pudesse
impactar nas abordagens que se faz do texto lido em sala, como, por exemplo,
o literario. De acordo com Koch e Elias (2006), a concepcao de leitura decorre da
concepcao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que seja adotada. Ao assu-
mir uma perspectiva interacionista da lingua, o professor podera trazer praticas
pedagdgicas que envolvam os estudantes antes, durante e ap6s a leitura.

Aos participantes da pesquisa, foi feita ainda a pergunta:“Vocé sente seus alu-
nos motivados paralerem?”. Dos 67 respondentes, 01 (1,5%) deixou em “branco”; 34
(50,7%) disseram“sim” e 32 (47,8%) responderam “nao”. Esses nimeros revelam-nos
que ha um indice muito alto de alunos que nao estdao motivados para a leitura na
sala de aula, ou seja, para aquilo que é proposto pelo docente. Embora a palavra
“sentir” no enunciado seja vaga, pois é dificil saber o que pensam os alunos ou até
mesmo, como elaborar préticas que os motivem a ler, as respostas que sugeriram
alunos desmotivados direciona nossa compreenséo a supor que alguma inadequa-
¢do metodologica, no que se refere a abordagem da leitura na escola, deva estar
ocorrendo. Para Solé (1998), a atividade de leitura s6 deve ser iniciada quando os
alunos estiverem motivados para ela, quando houver um sentido claro para reali-
za-la. Conforme essa estudiosa,

para encontrar sentido no que devemos fazer - neste caso,
ler - a crianga tem de saber o que deve fazer - conhecer os ob-
jetivos que se pretende que alcance com sua atuagao -, sentir
que é capaz de fazé-lo - pensar que pode fazé-lo, que tem os
recursos necessarios e a possibilidade de pedir e receber a
ajuda precisa - e achar interessante o que se propde que ela
faca (Solé, 1998, p. 91).

Mas por que saber se os alunos se sentem motivados a ler é importante?
Porque a motivacdo é uma das chaves para formar leitores que compreendam o
texto e na sequéncia atinjam a autonomia de serem leitores.

Ao motivar os jovens a lerem, os professores ativam operacdes cognitivas que
permitem ao leitor adquirir conhecimentos, desfrutar de experiéncias estéticas, re-
alizar tarefas e participar de contextos sociais. Como, entdo, motivar jovens, muitas
vezes tao desinteressados a pegar um livro, folhea-lo e querer iniciar sua leitura?

A curiosidade, enquanto desejo de aprender sobre um assunto é uma boa dica
para docentes, que podem iniciar a divulgacao de um enredo indagando leitores
e os deixando sedentos para saberem os préoximos passos da narrativa.
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O envolvimento estético também estd atrelado ao prazer de vivenciar um texto
literdrio, bem como desafiar os jovens a quererem aprender ideias mais complexas
a partir do texto. Outro tipo de motivacdo é o reconhecimento, tdo necessario
nos dias atuais, quando o leitor se vé desafiado a conseguir algo e, ao fazé-lo, o
professor recompensa o aluno com palavras entusiasmadas que demonstram o
sucesso alcancgado.

Incluimos diferentes tipos de motivacao especifica a leitura, em particular a
nocdo de satisfacao estética. Também distinguimos diferentes tipos de motivacao
para a leitura, refletindo o fato de os jovens fazerem grande parte da sua leitura
na escola, onde geralmente o trabalho é avaliado e as notas e o reconhecimento
tornam-se relevantes e, muitas vezes, necessarios.

Nossas propostas de motivacdes para a leitura incluem também as sociais,
essenciais para a leitura, uma vez que os alunos leem em grupos durante o ensino
e partilham textos em muitas situacdes sociais. Se ler com o outro, compartilhando
um texto, é importante e pode motivar, crer que podemos ter sucesso no ato de
ler é indispensavel para que jovens se tornem leitores ativos.

As motivacdes para a leitura podem ser mais intrinsecas (curiosidade, envol-
vimento estético, desafio, social, autoeficcia) e aumentarao a medida que o aluno
se tornar um leitor mais ativo. Por outro lado, as motivacdes extrinsecas (confor-
midade, notas, reconhecimento) diminuirao em forca a medida que os alunos se
tornarem leitores mais ativos, pois este € um momento que o jovem se sente mais
seguro e autdnomo. Os professores, ao compreenderem que motivar é a chave
para a entrada do aluno no mundo da leitura, serdo mais assertivos.

Tao importante quanto a motivacao é que o leitor tenha repertério para poder
compreender o texto que ird ler. Isso significa que quanto mais leituras, vivéncias
e experiéncias ele tiver, mais facil serd iniciar a leitura. Falamos entdo em ativar
conhecimentos prévios, que, de acordo com Kleiman (2016), é necessario para
que haja uma compreensao do texto. “E mediante a interacdo de diversos niveis
de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento
de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto” (Kleiman, 2016, p.
15). Promover a conexao entre esses diversos niveis de conhecimentos favorece
um processo interativo, inerente a leitura, o que pode suscitar o engajamento do
leitor e a compreensao textual.

No que se refere aos conhecimentos prévios, foi perguntado aos participantes
da pesquisa o seguinte: “antes de pedir a leitura de um texto, vocé procura criar
algum mote inicial como meio de engajamento para o ato de ler?”. Do total de 67
participantes, 63 (94%) responderam “Sim”; “Nao’, 3 pessoas (4,5%); e 1 em branco
(1,5%). Percebemos que a maioria dos professores respondentes (94%) afirmou
acionar os conhecimentos prévios antes da leitura. Para estes que deram uma res-
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posta positiva, foi acrescentada mais uma pergunta: “se sim, o que?”. As respostas
obtidas foram no sentido de que faziam perguntas sobre a tematica, estabelecendo
relacdes com os conhecimentos prévios dos alunos; chamavam a atencao para a
capa do livro, o autor, ilustrador, no caso do texto literario; ou descreviam a estrutura
do género que seria lido (PROEDUCA/FAPESP, 2024).

A maior parte dos respondentes afirma que estimulam seus alunos a acionarem
uma ou mais formas de conhecimentos prévios antes da leitura do texto literario,
estratégia que, muitas vezes, motiva os alunos a participarem da leitura. Entretanto,
para 50,7% dos entrevistados, os alunos estao motivados para a leitura, em oposi-
¢ao a 47,8% que considera ndo haver empolgacao para ler, e 1,5% nao responder
a pergunta. Desse modo, como poderiamos contribuir para motivar os alunos a
lerem a partir da ativacdo dos conhecimentos prévios? Inicialmente, a contribuicdo
passa pela formacao de professores e depois pela partilha de conhecimentos e de
praticas que podem ser replicadas, adaptadas em contextos diversos.

Nesse sentido, a primeira fase de diagnéstico foi seguida da realizacdo da
segunda etapa da pesquisa - a formacao de professores da Educacao Basica - da
qual participaram 11 educadores que atuariam posteriormente como multiplica-
dores do conhecimento adquirido, em suas respectivas escolas. Posterior a isso, um
novo questionario foi aplicado. Como resultado final desta formacao, obtivemos
respostas positivas de todo o processo de estudo e, dentre as respostas apresenta-
das as perguntas feitas, destacamos aquelas que se relacionam diretamente com
os conhecimentos prévios.

Cinco perguntas sobre atividades de pré-leitura foram feitas aos 11 professores
participantes dessa segunda etapa da pesquisa e todos responderam positivamen-
te (100% responderam “sim”). As questdes foram as seguintes: “Vocé estabelece
objetivos para a leitura dos alunos?; Vocé relaciona o texto com o autor, trazendo
uma explicacado aos alunos?; Vocé articula o texto com outros do mesmo género,
definindo-o e mostrando sua estrutura, dando exemplos para os alunos?; Vocé
analisa a capa e/ou as orelhas antes de ler um livro ou aborda-lo com os alunos?;
Vocé mostra aos alunos o titulo e o sumario do livro, tentando fazer com que eles
prevejam o assunto, contetido ou abordagem do texto?” (PROEDUCA/FAPESP, 2024).

Essas devolutivas sugerem que os professores estdo cientes da importancia
de se fazer uma motivacao adequada antes da leitura literdria, e mostram que
esses profissionais conhecem as estratégias de leitura a serem aplicadas na etapa
inicial do ato de ler, sendo esses resultados obtidos apés a formacao pedagégica.
Ademais, com o intuito de ampliar as possibilidades de motivacao e de aciona-
mento dos conhecimentos prévios que os professores ja utilizam, sugerimos
alternativas aplicadas a obras literarias disponiveis no acervo da Secretaria do
Estado de Sao Paulo - LEIA SP.
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Antes de ler, o que fazer?
Sugestoes para ativar os conhecimentos prévios com
textos literarios

As estratégias de leitura sdo importantes meios para promover a motivacao
pela leitura literaria na escola e o0 acesso aos conhecimentos prévios dos estudantes
é necessario para que essa atividade escolar seja bem-sucedida.”Nesse contexto, o
objetivo de aula, de professores de leitura literdria, deve ser, explicitamente, ensinar
um repertério de estratégias para aumentar o motivo do entendimento e interesse
pela leitura” (Girotto; Souza, 2010, p. 55).

O entendimento e interesse sdo resultados de uma abordagem que prioriza a
interacdo entre leitor e autor por meio do texto. Essa interacdo deveria ocorrer num
processo linear, em trés etapas, conforme apresentado por Rildo Cosson (2016): an-
tecipacdo, decifracdo e interpretagéo. Nas palavras desse pesquisador, a antecipacdo
“consiste nas varias operacdes que o leitor realiza antes de penetrar no texto propria-
mente dito’, sendo relevantes“tanto os objetivos de leitura [...] quanto os elementos
que compdem a materialidade do texto, como a capa, o titulo, o nimero de paginas,
entre outros” (Cosson, 2016, p. 40). Essa etapa da antecipacdo é denominada motiva-
¢do, o autor a coloca como atividade inicial de uma sequéncia didatica nomeada de
Sequéncia Basica, cujas etapas sao: motivacao, introducao, leitura e interpretacao.
A motivacao “consiste em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso inicial
do encontro do leitor com a obra depende da boa motivacao” (Cosson, 2016, p. 54).

Isabel Solé (1998), por sua vez, pioneira nos estudos sobre estratégias de
leitura, divide o processo da leitura em trés partes: antes da leitura, durante a
leitura e depois da leitura. Na primeira etapa, antes da leitura, a autora apresenta
as seguintes atividades como abordagens pertinentes para essa fase: a motivacdo
da leitura, os objetivos da leitura, a ativacao do conhecimento prévio, a realizacao
de previsdes sobre o texto e a elaboracao de perguntas dos alunos sobre o texto
que sera lido. Interessa-nos principalmente sugerir possibilidades de ac¢bes a
serem realizadas antes da leitura literaria, como atividade motivadora por meio
do acionamento dos conhecimentos prévios, proporcionando a introducao da
leitura de obras literdrias selecionadas a partir do acervo antes mencionado.

Ha varias maneiras de acessar os conhecimentos prévios dos alunos. Nossa
intencao neste item é escolher para algumas praticas um livro do programa de lei-
tura LEIA SP e explicar tanto seu enredo como o modo parainiciar a leitura através
da ativacao do conhecimento prévio do aluno.

Os jovens dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio adoram
livros em séries. Alguns ficam tdo motivados que querem “devorar”a colecéo inteira.
E o caso dos livros de Jeff Kenny, autor da série Didrio de um Banana.
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Best-seller mundial e, ha anos, presente na lista dos
mais vendidos do New York Times, a colecao Didrio
de um Banana é um fenémeno e um novo classico da
literatura infantojuvenil. As narrativas trazem como
protagonista o garoto Gregory Heffley e muitos en-
frentamentos na escola. Greg tem 11 anos de idade,
vai a escola e encara os desafios da pré-adolescén-
cia como outros muitos. Ele tem a vontade de dividir
suas experiéncias com outros adolescentes e resolve,
entao, escrever um diario.

Por se tratar de uma série conhecida e lida por alunos de todo Brasil, a sugestao
que damos aqui é ativar conhecimentos prévios através de Pequenos questionarios
e pesquisas (mais conhecidos como Quizz) - trata-se de um jogo de perguntas e
respostas sobre um livro ou tépicos que podem revelar o que os alunos ja sabem. O
objetivo da atividade é avaliar de forma rapida e eficiente o conhecimento basico dos
alunos sobre o livro ou um tépico. Paraimplementar a acdo, o professor pode se utilizar
de ferramentas digitais para facilitar a analise e incluir uma combinacdo de perguntas
de multipla escolha, verdadeiro/falso e respostas curtas. As perguntas também podem
indagar sobre as atitudes ou interesses dos alunos relacionados ao topico.

Para Didrio de um Banana, sugerimos: a) Quem escreve e ilustra Didrio de um
Banana? b) Qual é o verdadeiro nome de Wimpy Kid? ¢) Quem é o garoto mais
popular na sala de Greg? d) Como vocé pode se proteger do toque do queijo?

Outro livro do género didrio que esta na relacdo de obras
do LEIA SP é O didrio de Anne Frank. Refere-se ao depoi-
mento da pequena Anne, morta pelos nazistas apds pas-
sar anos escondida no sotdo de uma casa em Amsterda,
Holanda. Suas anotacdes narram sentimentos, medos e
pequenas alegrias da menina judia, que lutou para sobre-
viver ao Holocausto.
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Por se tratar de uma obra que se utiliza do género diario para propagar dis-
cussoes e trazer fatos histéricos, como o Holocausto e o Nazismo, O didrio de Anne
Frank pode ser estudado e discutido nao s6 em aulas de lingua portuguesa, mas
também em aulas de histéria. Sugerimos como prética para ativar o conhecimento
anterior dos estudantes um grafico organizador de conhecimentos prévios cujo
objetivo é auxiliar os alunos a organizar seus pensamentos sobre o que ja sabem
(C), o que querem aprender (Q) e o que aprenderam ao final de uma aula ou da
leitura da obra (A). Para confeccionar o cartaz, o docente podera utilizar a lousa ou
fazer o grafico em uma folha de sulfite e entregar para cada aluno ou para grupos
de leitores que poderao registrar o progresso do seu aprendizado sobre Holocausto
no decorrer das aulas e da leitura do livro de Anne Frank.

oo

O que eu conhe¢o sobre O que eu quero aprender O que eu aprendi sobre
holocausto? (ja sei) sobre holocausto? holocausto?

Outro género de sucesso é a narrativa de mistério. Algumas obras dessa tipolo-
gia configuram o acervo do LEIA SP. Entre elas podemos encontrar dois classicos de
Marcos Rey: O mistério do cinco estrelas e O génio do crime; bem como As aventuras
de Sherlock Holmes, de Arthur Conan Doyle.

Sugerimos duas atividades para este género, que podem motivar os alunos.
A partir das capas e dos titulos tao instigantes, os estudantes podem ativar conhe-
cimentos sobre do que se trata a narrativa.

A primeira, discussdes em sala de aula, tem como objetivo incentivar os alu-

nos a articular seus conhecimentos e opinides existentes. Para colocar a atividade
42 em pratica, o professor devera fazer perguntas abertas e mediar uma discussao,
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possibilitando que cada aluno tenha a oportunidade de falar. A outra sugestao é
conhecida como Pense - em dupla e compartilhe. Trata-se de uma atividade cuja
funcao é promover inicialmente a reflexao individual seguida de uma discussao
colaborativa (em dupla). Para fazé-la acontecer, depois de colocada a pergunta,
como, por exemplo, “O que seria 5 estrelas?’, os alunos primeiro pensam na sua
resposta individualmente, depois discutem-na com um colega e, finalmente, par-
tilham-na com o grupo maior. Esta atividade ainda tem a vantagem de poder ser
particularmente eficaz para alunos timidos.

O acervo de livros do LEIA SP é vasto e diversificado. Hd muitos titulos que
permitem aos estudantes viajarem sem sair de casa. Os livros com tais tematicas
sao capazes de nos transportar para algum lugar, sempre tirando o leitor de onde
ele se encontra. Algumas obras abordam aventuras de personagens que viajam
por alguns mundos ou que trazem outros mundos até o leitor.

Alice no Pais das Maravilhas é a obra infantil mais co-
nhecida de Charles Lutwidge Dodgson, sob o pseu-
donimo de Lewis Carroll. Publicado em 1865, o livro é
um cldssico do género literario nonsense. Existe uma
continuacao: Alice através do espelho. Ambos podem
ser encontrados na lista da SEDUC. Ler esses livros
significa acompanhar a menina Alice em uma viagem
por um mundo fantastico. Depois de entrar na toca
do coelho e cair em um buraco, ela chega a um lugar
povoado por criaturas peculiares. Parece que estamos
sonhando.

Viagem ao centro da Terra é um classico da ficcdo
cientifica escrito em meados do século XIX por Julio
Verne. O livro narra as aventuras de Otto Lidenbro-
ck, seu sobrinho Axel e o guia Hans Bjelke. Otto en-
contra um antigo pergaminho. Nele, um alquimista
islandés, chamado Arne Saknussemm, confessa ter
alcangado o centro da Terra, indicando o percurso
e a porta de entrada: um vulcao extinto situado na
Islandia. O leitor acompanha essa viagem incrivel
para desvendar o centro da Terra.
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Outra obra de Julio Verne que pode ser acessada é Vinte Mil Léguas Submarinas,
um cldassico da ficcdo cientifica, escrito em 1869. Ao ler o livro, acompanhamos a
jornada do submarino Nautilus e as descobertas do Professor Pierre Aronnax.

Para os alunos que quiserem conhecer outro titulo de Verne, Voltaao Mundo em
oitenta dias também esta na lista do LEIA SP. O livro narra a viagem de Phileas, um
homem metddico apegado as regras. Ele faz uma aposta com seus amigos de que
é possivel dar a volta ao mundo em oitenta dias. Acompanhamos entdo as loucas
aventuras que ele faz nessa jornada.

Ainda com a tematica das viagens, os estudantes tém a sua disposicao obras
como: A ilha do tesouro, Hobbit, Peter Pan, A aventura na Mina da Passagem, entre
muitos outros titulos.

Para uma atividade inicial, com qualquer um desses titulos cuja tematica trata
de viagens extraordinarias, magicas e muitas vezes impossiveis, sugerimos trés
modos de ativar os conhecimentos prévios. O primeiro trata de mapas mentais,
cujo objetivo é representar visualmente o conhecimento e a compreensao dos
alunos sobre o tépico - viagem. Para tanto, os estudantes desenham ou utilizam
ferramentas digitais para criar mapas mentais, ligando conceitos e ideias. Esta ati-
vidade pode ser particularmente esclarecedora para compreender como os alunos
veem as conexdes entre os conceitos.

Como exemplo, trazemos um mapa
mental feito para a obra Hobbit escrito
por JRR Tolkien, elaborado por alunos
espanhdis. H4, no Youtube, um peque-
no video em que Paula Dugaich ensina
adolescentes e professores a confec-
cionar um mapa mental para a obra de
Tolkien: https://www.youtube.com/wat-
ch?v=LEanK5Dbfq4

Outra atividade seria a dos graficos organizadores, capaz de ajudar os alu-
nos a estruturar seu conhecimento e compreender as relacées entre conceitos.
Os docentes podem sugerir aos seus alunos que estruturem seu conhecimento
e compreendam as relagdes entre conceitos. Para sua implementacao os estu-
dantes podem utilizar o diagrama de Venn, ou graficos de causa e efeito. Eles sdo
particularmente Uteis em assuntos onde a compreensdo de relacionamentos ou
processos é fundamental.


https://www.youtube.com/watch?v=LEanK5Dbfq4
https://www.youtube.com/watch?v=LEanK5Dbfq4
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Elencamos aqui duas ativi-
dades feitas em gréficos or-
ganizadores para os livros de
Julio Verne. A primeira suge-
re um diagrama em que os
alunos preencham cada cir-
culo com informacédes sobre:
1. as motivagOes para ler o li-
vro; 2. dados sobre o autor; 3.
contexto histérico em que se
passa a narrativa; 4. a historia
do livro; por fim, 5. a opinido
do leitor sobre o livro e 6. a
experiéncia de leitura.

Uma ideia que o professor pode propor com as obras de Julio Verne é a elabo-
racdo de um grafico em que os alunos escolhem um tema do livro para selecionar
palavras que vao compor o esquema. No circulo central o docente podera escolher
um tépico como viagem, por exemplo, e os estudantes vao relacionar outras pa-
lavras que dialogam e estabelecem relagées com viagem que aparecem no livro.
Nos quadros abaixo do grafico, eles devem responder a duas questdes: Qual a
mensagem principal do livro? e O que vocé aprendeu lendo o livro?

Qual a mensagem principal do livro?

O que vocé aprendeu lendo o livro?
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Por fim, uma atividade que motiva muito os alunos sao os jogos capazes de
avaliar o conhecimento dos estudantes. O professor pode usar jogos ou questionarios
educacionais no estilo Jeopardy, Trunfo, Geomundo, entre outros. Essa abordagem
pode tornar o aprendizado divertido e incentivar a participacao.

Como pudemos perceber, sao muitas as maneiras de ativar os conhecimentos
prévios. Na verdade, compreender e avaliar o conhecimento prévio dos alunos é
importante para criar experiéncias de aprendizagem eficazes e significativas. Esse
conhecimento ajuda professores e educadores a inventar e preparar aulas mais
envolventes, relevantes e impactantes.

Consideracoes finais

A formacéo de leitores criticos e autbnomos no contexto escolar é um dos
principais objetivos dos profissionais da educacédo envolvidos nesse processo. Com
esse intuito, o projeto “Estratégias de leitura e formacédo do professor paulista: para
compreender o texto — propostas e experiéncias no contexto das escolas publicas
do Ensino Fundamental 1" (PROEDUCA/FAPESP) possibilitou a formacéo de profes-
sores por meio da reflexao, do estudo e da pratica de estratégias de leitura voltadas
para vivéncias significativas de leitura na sala de aula.

Como parte complementar deste projeto, este capitulo objetivou apresentar
conceitos sobre o conhecimento prévio; analisar as concepc¢odes de leitura e os
procedimentos adotados por professores do Ensino Fundamental - Anos Finais
- da rede de ensino de Assis (SP), no que concerne ao acionamento do conhe-
cimento prévio antes da leitura literaria; e sugerir praticas de leitura literaria que
contemplam o conhecimento prévio. Apds os conceitos e reflexdes apresentadas
sobre essa estratégia de leitura, entendemos que acionar os conhecimentos que
os alunos ja possuem antes de iniciar a leitura é uma maneira eficaz para motivar
uma leitura significativa na escola.

A compreensao dessa dinamica metodolégica estimula professores e alunos
a protagonizarem uma interacao de leitura e aprendizagem que amplia o conheci-
mento de todos os sujeitos envolvidos, além de proporcionar momentos de reflexdao
e fruicdo no ato da leitura literdria. Isso pode ser viabilizado por meio de uma forma-
¢ao docente que promova a reflexao sobre a pratica pedagdgica, mas que também
proponha alternativas didaticas vidveis a formacao de leitores no contexto escolar.

Vale ressaltar ainda que os professores participantes deste estudo, apds a etapa
da formacdo tedrico-metodoldgica, e ao responderem as perguntas “o que as aulas
do PROEDUCA acrescentaram para as discussoes literdrias de seus alunos e com
seus pares em momentos antes da leitura? Como vocé desenvolve atualmente esse
momento?’, ressaltaram o valor do aprendizado adquirido e a relevancia das aulas
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do PROEDUCA. Um dos professores destacou que “as aulas do PROEDUCA foram
importantes nao sé pelas discussoes literarias, mas por contribuir com um aporte
tedrico pertinente aos temas discutidos” (PROEDUCA/FAPESP, 2024).

Esse mesmo docente complementou que“no momento antes da leitura com
os alunos e os pares buscou-se embasamento em estudos sobre estratégias de
leitura como levantamento de conhecimentos prévios, elaboracao de hipéteses,
a partir da leitura da capa e de todos os elementos sensoriais presentes nela (cor,
forma, texturas, imagens, elementos sinestésicos)” (PROEDUCA/FAPESP, 2024). A
partir do depoimento desse participante do projeto, consideramos que o objetivo
das formacoes foi alcancado, reforcando a necessidade de promover momentos de
estudo e partilha de conhecimentos entre os profissionais da educacéo. Foi desta-
cado ainda, por esse docente, que, para as atividades de pré-leitura realizadas por
ele, “fez-se necessario trazer informacgdes sobre o autor e suas contribuicdes para
a leitura e para a formacao de leitores” (PROEDUCA/FAPESP, 2024), evidenciando
que houve compreensao e aplicacdo do conteudo estudado durante a realizagcao
deste trabalho formativo.

Esse comentdrio, assim como outros apresentados pelos participantes, reforca
aimportancia e a necessidade de uma formacdo continuada para os docentes, seja
para reavivar conhecimentos antes adquiridos, mas que estao adormecidos, seja
para propor novas formas de abordagem da leitura literaria na escola.

Outra parte apresentada neste capitulo foi a sugestdo de atividades motiva-
doras a serem realizadas antes da leitura literaria, por meio do acionamento dos
conhecimentos prévios dos alunos, proporcionando a introducao da leitura de
obras literarias selecionadas a partir do acervo do programa de leitura LEIA SP. As
atividades propostas aqui podem inspirar os professores a desenvolverem suas
préprias estratégias de ativacao dos conhecimentos que os estudantes ja possuem,
assim como podem ser aplicadas no formato apresentado e/ou adaptadas, modi-
ficadas para atender ao publico escolar com o qual o professor ird desenvolver as
praticas de leitura literaria.

Por fim, consideramos que os objetivos deste estudo foram atingidos. No
entanto, somos conscientes de que ndo esgotamos as possibilidades de discussao
deste tema e que muito ainda pode ser sugerido para que o professor acione e
ative os conhecimentos prévios dos estudantes antes da leitura literaria.
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LENDO E CONVERSANDO COM
A OBRA ALICE NO PAfS DAS
MARAVILHAS: INFERENCIA

COMO ESTRATEGIA DE
COMPREENSAO LEITORA

Erica Cayres Rodrigues

Cyntia Graziella Guizelim Simodes Girotto

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma reflexao
tedrica e uma proposta pratica de leitura que possibilitem
a apropriacdo da inferéncia como uma estratégia funda-
mental para a formacdo de leitores literarios.
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Consideracgoes iniciais

E a leitura? Ha tempo para ela? O Coelho Branco de olhos cor de rosa segue
apressado, puxando pela manga, murmurando que estamos atrasados, sempre
atrasados. Entre prazos, planejamentos e tarefas que se acumulam, muitas vezes
a leitura é apenas mais um item na lista de obrigacdes escolares. Mas, em meio
a essa rotina acelerada, conseguimos abrir fissuras nesse tempo imposto e criar
brechas para nos perguntar: qual a concepcao de leitura que orienta nosso tra-
balho? Que lugar a leitura ocupa em nossas praticas?

Se ler envolve a construcao de sentidos no didlogo entre leitor e texto, é
preciso tempo e espaco para existir (Girotto; Souza, 2010). O desafio estd em
criar brechas onde o pensamento possa se expandir, onde o aluno - e, por que
nao, o professor — possa se deter em um trecho, estranhar uma palavra, levantar
hipdteses, errar, recomecar.

Em Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2019), o tempo se dissolve,
se dobra, se distorce. Alice cresce e encolhe, a l6gica se embaralha, os dialogos
nao seguem padrdes previsiveis, criando um universo onde o absurdo desafia
a razao e convida o leitor a repensar o que entende por realidade. De alguma
forma, isso é uma transgressao. A escrita de Carroll (2019) abre fissura no tempo
e na ldgica, instaurando a possibilidade de outros modos de ver e sentir o mun-
do. E se a escola também pudesse ser esse lugar? Se a leitura pudesse ser esse
espaco de deslocamento, de desacomodacao, permitindo ao aluno se espantar,
se encontrar e se perder?

A escola regula o tempo, estabelece ritmos, impde urgéncias. Ainda assim,
fissuras se abrem e podem se tornar espacgos de resisténcia, nos quais a leitura se
infiltra, cresce, alastra-se e alarga nossa humanidade. Alice transgrediu as regras
do tempo e da légica, abrindo caminhos onde antes havia apenas certezas. Da
mesma forma, a leitura pode romper a rigidez curricular, tornando-se um gesto
de liberdade, um deslocamento necessario na formacdo de leitores. Para isso,
ler deve ser um ato de questionar, inferir, criar conexdes e, consequentemente,
atribuir sentidos ao texto.

A cena ilustrada no Quadro 1, a sequir, é ficticia, mas nasce da experiéncia
cotidiana em sala de aula. Um momento que poderia ter acontecido em qualquer
turma, em qualquer escola:
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A turma do 9° ano lia Alice no Pais das Maravilhas. A professora projetou o trecho no quadro e leu em voz
alta, com pausa entre as falas:

Lagarta e Alice entreolharam-se em siléncio. Apds alguns instantes, a Lagarta tirou o narguilé da boca e pergun-
tou com voz languida e sonolenta:

— Quem é vocé?

Ndo era um inicio de conversa muito promissor. Alice, meio timida, respondeu:

— No momento ndo sei muito bem, senhor. Até sabia quem eu era quando acordei hoje cedo, mas acho que
mudei vdrias vezes de Id pra cd.

— O que quer dizer com isso? — indagou a Lagarta, serissima. — Explique-se!

— Lamento, senhor, mas ndo posso me explicar — retrucou Alice. — Porque eu néo sou eu, entende?

— Ndo. —disse a Lagarta ...] (Carroll, 2019, p. 72).
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Antes de seguir a leitura, a professora propds uma pausa:

— E ai, turma? O que esta acontecendo aqui? O que vocés acham que a Alice esta tentando dizer?
Siléncio. Alguns olhares perdidos. Um aluno arrisca:

— Ela ta confusa. Tipo... mudou tanto que nem se reconhece mais.

— Mudou como? O que no texto te fez pensar isso? — pergunta a professora.

— Ué... ela diz que “mudou vdrias vezes". E antes disso, no livro, ela cresce e encolhe o tempo todo.
Outros alunos se animam:

— Talvez ela esteja falando do corpo... ou da cabeca!l

— Sera que ela td exagerando? — pergunta outro.

A professora provoca:

— E o que sera que vem depois disso? A Lagarta vai entender essa confusdo toda?

Mais maos se levantam. Ideias, suposicées, hipoteses...

A leitura ainda ndo avancou, mas o texto ja estd em movimento.

Naquela sala, antes de virar a pagina, os alunos ja estavam lendo nas entrelinhas. Estavam inferindo.

Entre urgéncias e leituras

Na obra Alice no Pais das Maravilhas, o “comité corressacalista” é uma compe-
ticdo sem regras definidas, sem ponto de partida ou chegada. Todos correm sem
saber para onde. No final, o Dod6 declara: “Todos venceram, e todos merecem
prémios”, embora ninguém tenha entendido exatamente o que foi conquistado.

A leitura, muitas vezes, se insere nesse mesmo cenario. Entre planejamentos
apressados, prazos curtos e metas a cumprir, corremos sem saber exatamente o
que estamos formando. Professores e alunos seguem o roteiro previsto, percorrem
os textos, realizam atividades... Muitas vezes ndo ha tempo para parar, refletir e se
perguntar sobre o que, de fato, estd sendo aprendido. No meio dessa pressa, o que
realmente fica da experiéncia leitora?

Sabemos que ndo é simples. A falta de tempo e as inimeras demandas sdo os
maiores desafios enfrentados por nés, professores, ao trabalhar a leitura em sala
de aula, conforme evidenciam os dados coletados na pesquisa do Programa de
Pesquisa em Educacao Basica (PROEDUCA, 2024):
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Os desafios foram muitos, a demanda da SEDUC atualmente
toma todo o nosso tempo e ndo permite minha liberdade de
professora e de coordenadora para formar leitores da forma
que gostaria (A, 2024).

Os professores mostraram interesse na formagdo e compreen-
deram os objetivos. Porém, o tempo em sala de aula e cobrangas
didrias atrapalham o engajamento para utilizé-las em sala de
aula (T, 2024).

A rotina escolar impde um ritmo acelerado que, frequentemente, empurra
a leitura para o plano das obrigagdes, retirando seu aspecto mais essencial: a
curiosidade e a descoberta. Ao longo de sua jornada, Alice questiona, investiga,
permite-se experimentar o desconhecido e refletir sobre as mudancas vividas.
Cada transformacao que ela experimenta (crescer, encolher, mudar de perspectiva)
a leva a novos questionamentos sobre quem €&, onde esta e quais aprendizados
€sse percurso proporciona.

Ensinar deveria seguir essa mesma ldgica. A pratica docente nao pode ser re-
duzida a um conjunto de passos predefinidos, seguidos sem tempo para a reflexao.
O professor, assim como Alice, também precisa se permitir questionar, se perder e
se reencontrar no processo de ensinar. A leitura, longe de ser apenas um contetdo
a ser vencido, deveria abrir espaco para o inesperado, para perguntas sem respostas
imediatas, para o exercicio do pensamento critico e da construcao ativa de sentidos.

Segundo Freire (2003), o movimento dinamico entre o fazer e o pensar sobre o
fazer é essencial para uma pratica critica. No entanto, ao impor um ritmo acelerado,
a escola prioriza a execucdo em detrimento da reflexao, de modo que a docéncia
se torna mecanica e a leitura perde seu potencial formativo. Para além de ensinar,
o professor precisa refletir sobre o que esta ensinando, por que esta ensinando e
como esse ensino se conecta com a realidade dos alunos. Sem essa pausa para
pensar, a leitura se torna um percurso automatizado e ninguém sabe exatamente
0 que estd sendo conquistado, assim como na corrida do Dod6.

O Coelho Branco corre sem parar, angustiado com o atraso, enquanto Alice...
Alice para, observa e questiona. Habitar o tempo da leitura exige romper com essa
I6gica acelerada, permitindo que ela seja experimentada, sentida e experienciada
com muita mindcia, atencdo e sensibilidade. Um processo que possibilita criar
conexdes, amplia possibilidades de interpretacdo, provoca estranhamentos e
convida ao didlogo. Nesse movimento, a inferéncia é essencial, pois é também por
meio dessa estratégia que o leitor preenche os vazios entre o dito e o ndo dito,
alcancando camadas mais profundas de sentido.

Os dados levantados na pesquisa do PROEDUCA demonstram que, embora a
inferéncia esteja presente nas situacdes de leitura, sua sistematizacao ainda enfrenta
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desafios. Todos os professores (100%) afirmam interromper a leitura em voz alta,
para estimular previsoes, e 99% destacam a importancia de explorar pistas textuais
e paratextuais (como ilustracdes, notas e legendas), favorecendo a construcao de
sentidos para além do texto verbal. De acordo com os docentes, essa abordagem
nem sempre se da de forma estruturada, principalmente devido as limitacoes
impostas pelo tempo e pela organizagao curricular.

O excesso de demandas e a sobrecarga de conteudos dificultam a apropriacdo
das estratégias de leitura, especialmente da inferéncia; segundo relato de um dos
participantes, “o tempo ficou muito reduzido para desenvolver todas as estratégias
de leitura de maneira satisfatéria, sequindo todos os procedimentos que vimos
durante as formacgoes” (A., 2024).

Apesar dessas limitacoes, 81,8% dos professores incentivam os alunos a buscar
significados no préprio contexto antes de recorrer a dicionarios ou fontes externas,
reforcando a necessidade de desenvolver a autonomia leitora. Mesmo com esse
incentivo, os alunos apresentam dificuldades para inferir, conforme observado no
relato dos professores:

Buscar uma informacédo implicita ou ler nas entrelinhas sédo
habilidades eu os alunos apresentam mais dificuldade, deman-
dam um trabalho de mediacdo muito consistente por parte
do professor. [...] Ensinar essas estratégias exige tempo, é um
trabalho processual, requer constancia e muita habilidade do
formador de leitor (A, 2024).

Essa dificuldade nédo se limita apenas aos alunos. Muitos professores reco-
nhecem que, antes da formacao do PROEDUCA, o trabalho com a inferéncia e
outras estratégias de leitura nao era desenvolvido de maneira consciente. Embora
as estratégias fossem conhecidas, sua aplicacao ocorria de forma esporadica ou
intuitiva, como revela um participante:

As estratégias de leitura sdo conhecidas pela equipe, mas esta-
vam um pouco esquecidas ou suprimidas das aulas. As aulas do
PROEDUCA reiteraram a importancia de colocé-las em prética
em todas as séries/ano (M., 2024).

Outro professor ressalta a superficialidade da formacao inicial, destacando ter
um conhecimento limitado e pouco aprofundado sobre as estratégias. Ele men-
ciona que, embora tivesse uma nocao geral, ndo possuia clareza sobre a aplicacdo
dessas estratégias durante o processo de leitura: “sabia muito por cima, mas nao
tinha detalhes do percurso” (B., 2024).
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Esses relatos evidenciam que, embora faca parte das situacoes de leitura, a
inferéncia ocorre de maneira fragmentada. A auséncia de um trabalho continuo,
consciente e planejado compromete o processo de atribuicao de sentidos, impac-
tando o desenvolvimento da leitura dos alunos.

Neste capitulo, propomos a leitura de Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis
Carroll (2019), disponivel na plataforma LEIA SAO PAULO, como ponto de partida
para refletir sobre estratégias de leitura, com énfase na inferéncia. Em didlogo com
estudos de Girotto e Souza (2010), Freire (1996; 2003, Bakhtin (2011), Arena (2003;
2010) e Chambers (2023), entre outros, discutiremos a leitura em sua dimensao
dialdgica e critica, explorando suas dimensdes tedricas e praticas. Esperamos que
esta discussao fortaleca a formacéo de leitores literarios na escola.

Ler: escolhas, caminhos e didlogos

— Poderia, por gentileza, me dizer para onde devo ir?

— Isso depende de aonde quer chegar — respondeu o Gato.
— Tanto faz... — disse Alice.

— Entéo, qualquer caminho serve (Carroll, 2019, p. 72).

Na jornada de Alice, a duvida sobre qual caminho sequir reflete um dilema
fundamental também presente no ensino da leitura. Ler ndo é um percurso alea-
tério, sem direcdo. Pelo contrdrio, ler exige escolhas, intencionalidade e interacao.
O leitor que se langa a um texto sem um objetivo corre o risco de vagar sem rumo,
perdendo a oportunidade de construir sentidos e estabelecer relacdes. Conforme
Girotto e Souza (2010, p. 50), “um bom leitor nao mergulha num livro do comeco
ao fim, sem antes saber o que quer do texto”.

Se a leitura depende de escolhas, cabe-nos perguntar: como essas escolhas
sdo mediadas dentro da escola? A formacgao do leitor literario ndo acontece de
maneira espontanea e, por isso, as escolhas feitas por nés, professores, devem ser
conscientes. E necessario nos posicionarmos e compreender qual concepcéao de
leitura orienta nossa pratica pedagdgica. Esse entendimento nos influenciara desde
a selecao de livros até a forma de organizar as situacoes de leitura e, sobretudo, o
espaco ocupado por ela em nossas aulas.

Nessa perspectiva, é imprescindivel considerarmos a concepcao de Freire (2003,
p. 11), segundo a qual“a leitura do mundo precede a leitura da palavra’, ou seja, lemos
a palavra escrita a partir da nossa leitura do mundo. Afinal, antes de nos apropriar
do texto escrito, ja realizamos leituras da nossa realidade, analisando experiéncias,
relagbes sociais, culturais e histéricas. Essa leitura do mundo constitui o ponto de
partida para a construcao de novos conhecimentos, visto que nos possibilita o
didlogo, a troca, a reflexao e, sobretudo, amplia nossa compreensao das realidades.
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Com base nessa compreensao, a construcao de sentidos no processo de lei-
tura estd diretamente relacionada ao objetivo da leitura, do repertério do leitor,
das referéncias culturais e das estratégias utilizadas para compreender o texto. O
ato de ler, portanto, deve ser uma acao intencional, na qual o leitor faz escolhas
conscientes que orientam sua compreensao. Isso envolve desde a selecao do texto
para atender as suas necessidades até o uso de estratégias adequadas para inter-
pretar, questionar e dialogar. Dessa forma, compreender texto exige uma pratica
que se aprende e se aprimora ao longo da vida, por meio da interacao com diversos
géneros textuais e outros leitores - num processo marcado pela troca, pela escuta
e pela construcao coletiva de sentidos.

Essa relacdo entre leitura e resposta também aparece em Bakhtin (2011, p.
271), ao afirmar que “toda compreensao de fala viva, do enunciado vivo é de natu-
reza ativamente responsiva [...]. Ao compreender, o leitor inevitavelmente produz
uma resposta, seja elaimediata ou silenciosa. Nesse sentido, ler é um ato humano,
um encontro de vozes capaz de vincular culturas, passado e futuro, permitindo a
partilha e a reconstrucao de memérias e significados.

Seguindo essa perspectiva e apoiadas nas contribui¢des de Girotto e Souza
(2010), também entendem que ler é um ato de atribuir sentidos, no qual o leitor
interpreta, reflete e constréi significados a partir do texto. Esse processo exige uma
interacdo ativa entre o leitor e o texto, mediada por seus conhecimentos prévios,
experiéncias pessoais e pelo contexto. De acordo com as autoras, o ensino e a
aprendizagem da leitura, especialmente a literdria, permitem ao leitor tanto objeti-
var (tornar o texto concreto e relaciona-lo ao mundo da vida), quanto apropriar-se
do texto, integrando-o a sua prépria experiéncia e promovendo transformacoes
nos sujeitos envolvidos.

Esse resultado é sempre provisério, pois a formacgao do leitor nunca finaliza.
Cada nova experiéncia de leitura amplia e reconfigura essa formacao, evidenciando
seu carater inacabado e em constante evolucao. Nesse ponto, retomamos a seguinte
reflexdo de Freire (1996, p. 50): “o inacabamento do ser ou a sua inconclusao é pro-
prio da experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento. Mas sé entre mulheres
e homens o inacabamento se tornou consciente”.

O reconhecimento de nossa condicao de seres inacabados reforca a ideia da
leitura como uma pratica cultural em transformacao. Em outras palavras, o leitor
se forma na relagdo com os textos. Assim, consideramos o ato de ler um processo
dinamico, no qual a construcao de sentido ndo se encerra em um Unico ato, pois, “ao
ler, o leitor trabalha produzindo significacdes e é nesse trabalho que ele se constréi
como leitor” (Geraldi, 2015, p. 106). Cada situacao de leitura - seja do mesmo texto
ou de outros, no mesmo contexto ou em circunstancias distintas - possibilita ao
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leitor atribuir novos significados ao texto. Isso nos mostra o quanto a formacao do
leitor é uma pratica em movimento continuo.

Assim como Alice, o leitor precisa decidir qual caminho seguir. Ler ndo é apenas
percorrer um trajeto ja definido, mas construir sentidos, descobrir novas possibilidades
e, acima de tudo, formar-se e transformar-se no processo. O préximo topico leva o leitor
a compreender melhor a inferéncia como uma das estratégias-guia desse caminho.

Inferéncia como estratégia de compreensao leitora

“[..] bem, vou ter que perguntar a eles o nome do pars. Por gentileza,
senhora, aquié a Nova Zeldndia ou a Austrdlia?” (tentou fazer uma
reveréncia enquanto falava, imagine sé fazer reveréncia enquanto
despencal Serd que vocé consequiria?) “Na certa vdo me acharuma
garota bem ignorante por causa dessa pergunta! Ndo, melhor néo

perguntar nada: talvez eu consiga ver uma placa em algum lugar’
(Carroll, 2019, p. 37).

A cena de Alice caindo na toca do coelho nos oferece um ponto de partida
para pensar sobre a inferéncia e o papel das perguntas na construcdo de sentidos.
Diante da incerteza, Alice busca pistas antes de perguntar, logo hesita, temendo
que sua duvida seja considerada um sinal de ignorancia. Essa passagem revela
uma dificuldade comum em situacdes de leitura: o medo de perguntar e de errar.

Em muitas praticas escolares, a leitura é um exercicio de encontrar uma Unica
resposta e ndo um processo de construcao de sentidos. Esse modelo gera inseguranca
nos alunos, fazendo com que evitem questionar e inferir, por receio de errar ou de
serem julgados. Quando o espaco para o didlogo se fecha, a inferéncia se torna ausen-
te e a leitura se reduz a uma atividade mecanica, baseada apenas na decodificacao.

Ao cair no buraco, Alice vai observando os elementos ao seu redor, para com-
preender onde esta; da mesma forma, o leitor precisa perceber as pistas presentes
no texto, relaciona-las ao seu conhecimento prévio e inferir o que esta nas entreli-
nhas, ou seja, lerimplica uma troca de sentidos entre o autor, o leitor e a sociedade
onde ambos estdo inseridos. Nesse processo, o texto é um espaco dialégico no
qual as visées de mundo do escritor e do leitor interagem e se transformam. Assim,
os significados construidos durante a leitura ndo sdo estaticos; eles resultam dos
compartilhamentos de experiéncias, valores, contextos histéricos e culturais que
atravessam o tempo e o espaco (Cosson, 2016).

Essa interacao entre diferentes percepcdes fica evidente em Alice no Pais das
Maravilhas:

“Néo gostamos de gatos!’, bradou o Rato com voz aguda e
histérica.”Vocé por acaso gostaria de gatos se estivesse no meu
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lugar?”“Acho que ndo’, respondeu Alice em tom apaziguador.
“N&o precisa se zangar. Mas bem que queria te apresentar para
nossa gata Dina: [..] £ tdo gostoso pegar ela no colo, o pelo dela
étaomacio.. e ela é 6tima para pegar ratos..” (Carroll, 2019, p. 49).

Afala de Alice revela que a interpretagao ndo é fixa, porque depende de quem
|é ou escuta. Para ela, mencionar sua gata remete a carinho e familiaridade. Ja para
o Rato, a mesma fala assume um tom ameacgador, ja que os gatos séo seus preda-
dores. Esse deslocamento de sentidos evidencia como os significados atribuidos
a um mesmo trecho variam conforme a experiéncia e a perspectiva de cada leitor.
E justamente nesse ponto que a inferéncia se mostra essencial para a construcédo
de sentidos. A esse respeito, Girotto e Souza (2010, p. 76) explicam que:

Leitores inferem quando utilizam o que ja sabem, seus conhe-
cimentos prévios e estabelecem relagcdes com as dicas do texto
para chegar a uma conclusao, tentar adivinhar um tema, deduzir
um resultado, chegar a uma grande ideia, etc. Se os leitores
ndo inferem, entdo, ndo entendem a esséncia do texto que
leem. As vezes, as perguntas do leitor sé s&o respondidas por
meio de uma inferéncia. Quanto mais informacdes os leitores
adquirirem, mais sensata a inferéncia que fazem.

Girotto e Souza (2010) afirmam que inferir € mobilizar conhecimentos prévios,
relaciona-los as pistas presentes no texto e formular hipéteses para compreender o
nao dito. Uma leitura atenta, realizada com calma e abertura para o questionamento,
possibilita acessar camadas mais profundas e construir sentidos para além da superficie.
Essa concepcao de leitura ativa e responsiva também se aproxima das reflexdes de
Bakhtin (2011), ao destacar que todo enunciado se insere em uma cadeia de comuni-
cacao, respondendo a algo ja dito e abrindo espacgo para novas vozes e interpretagoes:

Todo enunciado é um elo na cadeia de comunicagao discursiva.
E a posicéo ativa do falante nesse ou naguele campo do objeto
e do sentido. Por isso cada enunciado se caracteriza, antes
de tudo, por um determinado conteddo semantico-objetal
(Bakhtin, 2011, p. 289).

Assim sendo, nada do que dizemos, escrevemos ou desenhamos nasce no vazio;
tudo ressoa, responde e provoca. Nessa perspectiva, o texto se torna um lugar de
encontro, onde vozes se cruzam, sentidos se transformam e mundos se encontram.
No ato de ler, toda palavra dita ou lida pulsa vida, dialoga com outras vozes e convida
a novos sentidos, tornando a leitura uma experiéncia dinamica e complexa.

A literatura é um espaco aberto a imaginacdo e a inferéncia, como estratégia
de compreensao leitora, possibilita ao leitor preencher vazios, interpretar siléncios
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e construir significados além do que esta visivel no texto. Para Bajour (2023), a
imaginacao se fortalece nos espacos do nao dito, onde o leitor precisa conectar
pistas e criar sentido a partir de sua prépria experiéncia.

Esse movimento de inferir amplia a capacidade criativa do leitor, pois o leva
a formular hipéteses, levantar questdes e explorar possibilidades antes invisiveis.
Em Alice no Pais das Maravilhas, por exemplo, Alice hesita antes de perguntar onde
esta, refletindo sobre possiveis respostas e avaliando pistas ao seu redor. Esse
mesmo exercicio acontece na leitura literdria: o leitor é provocado a inferir, ou
seja, a imaginar cendrios, prever desfechos e interpretar nuances do texto. Dessa
forma, a inferéncia contribui para a compreensao leitora e nutre a imaginacao,
permitindo que os leitores ampliem sua visdo de mundo e explorem novas formas
de interpretar a realidade.

Dado o exposto, ter o dominio das estratégias cognitivas e metacognitivas,
conforme apontam Girotto e Souza (2010), pode ser um caminho potente para
a formacao do leitor literario. De acordo com as autoras, entender o movimento
mental envolvido no ato de ler significa tomar consciéncia dos processos mentais
no decorrer da leitura, um exercicio essencial para compreender o texto.

Nesse mesmo horizonte tedrico, Solé (2014), apresenta as estratégias de leitura
como acdes intencionais, planejadas de acordo com objetivos do leitor. Aplicaveis
a diversos géneros, essas agdes favorecem o monitoramento da compreenséo e o
desenvolvimento da consciéncia sobre o ato de ler. A medida que |é, o leitor processa
o texto, toma consciéncia de sua prépria interpretacao, percebendo quando com-
preende e quando precisa recorrer a novas estratégias para aprofundar sua leitura.

Com base nessa perspectiva, bons leitores sao aqueles que conseguem com-
preender o processo pelo qual construiram o significado do texto, identificando os
recursos utilizados para interpretar, relacionar e inferir a partir das pistas deixadas
pelo autor (Girotto; Souza, 2010). Nesse processo, o professor desempenha um
papel essencial na organizacao de situagoes praticas de leitura, criando condig¢bes
para ajudar os alunos a tomar consciéncia do uso das estratégias de leitura.

Nesse contexto, conforme ja enunciado, colocamos em evidéncia a inferéncia,
uma estratégia essencial para ir além do que estd explicito no texto, promovendo a
compreensao mais ampla e critica. Essa estratégia nos provoca a interpretar pistas e
aleras“entrelinhas’, conectando informacdes implicitas aos conhecimentos prévios
e ao contexto apresentado. Afinal, como afirma Queirds (2019, p. 74),

[..] a literatura abre porta, mas a paisagem estd aninhada no
coracao do leitor. [...] Cabe ao leitor ler nas estrelinhas e acres-
centar, criadoramente, o que ficou obscuro, desconsiderar o
que nao é relevante [..] digo sempre que o livro é um objeto,
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e o leitor, um sujeito. Numa relagcdo entre objeto e sujeito é o
leitor quem deve tomar da palavra.

Assim, a leitura se torna um espaco dialégico e um ato criativo, possibilitando
ao leitor elaborar significados mais profundos, conectando o texto a suas experi-
éncias pessoais, a outros textos e ao contexto cultural no qual esta inserido.

Saber inferir possibilita ao leitor “tomar a palavra” e transformar a pratica de
leitura em uma experiéncia pessoal e significativa. Desenvolver a consciéncia dessa
estratégia é fundamental, pois, quanto mais o leitor reconhece como infere e in-
terpreta, mais consegue alcancar as camadas do texto, ampliar sua compreensao
e produzir novos significados.

Na concepcao de Girotto e Souza (2010, p. 54), “[...] compreensdo significa
que leitores pensam nao somente sobre o que estao lendo, mas sobre o que estao
aprendendo”. Logo, compreender envolve um exercicio de reflexdo sobre o que se
aprende no ato de ler. Para isso, o leitor deve ocupar uma posicao responsiva (Bakhtin,
2011), tal como nos explica Geraldi (2012): a compreensao se constréi a partir das
contrapalavras, ou seja, da resposta que cada leitor formula ao dialogar com o texto.

Portanto, para compreender um texto, é preciso inferir, relacionar e dialogar,
construir sentidos entre o dito e o ndo dito. Para tanto, o professor precisa propor-
cionar espacos em que essa pratica seja estimulada de forma individual, coletiva
e significativa. Nessa direcdo, a conversacao literaria (Chambers, 2023) pode ser
um meio potente, pois permite aos leitores compartilhar suas impressoes sobre o
texto, levantar hipdteses e, especialmente, validar ou reformular suas inferéncias
a partir do didlogo com o texto e com outros leitores.

O ato de ler como ato de conversar

“Eu estudava Léguas, com um caranguejo velho que sé’; “Nunca
estudei com ele’] comentou a Tartaruga de Mentira com um
suspiro. “Diziam que também davam aulas de Literatortura”
(Carroll, 2019, p. 124).

Em Alice no Pais das Maravilhas, no didlogo entre Alice e a Tartaruga de Men-
tira, 0 jogo de palavras entre Literatura e Literatortura’levanta uma questao crucial
sobre o ensino da leitura: a literatura pode ser uma experiéncia libertadora e criativa
ou um processo rigido e enfadonho. Nesse sentido, Freire (2003, p. 12) diz que “a
leitura de um texto, tomado como pura descricao de um objeto a ser memorizado,
nem é real leitura, nem dela, portanto, resulta o conhecimento do objeto de que o
texto fala” Seguindo essa perspectiva, uma leitura real ndo se impde, pelo contrario,
se constréi — e isso acontece quando os leitores sdo provocados a participar ativa-
mente da construcdo de sentidos, em vez de apenas absorver informacdes prontas.
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Isso se alinha a abordagem de Chambers (2023, p. 28), que propde a conversa-
¢ao literaria como um espaco de interacao e trocas, onde “o ato de ler se localiza no
ato de conversar”. Para o autor, a leitura, nao se encerra no texto, mas se expande
na partilha de percepcdes, duvidas e descobertas entre leitores. Chambers (2023)
sugere que a conversacao literdria deve comecar com a partilha de entusiasmos,
enigmas, dificuldades e conexdes vivenciadas no decorrer da leitura, proporcionando
um ambiente no qual os leitores se sintam estimulados a explorar os significados
do texto de maneira aberta e participativa.

Essa abordagem possibilita aos alunos “falarem bem” sobre o livro lido, “em
vez de simplesmente despejar palavras em uma mistura impensada que nao nos
leva a lugar algum” (Chambers, 2023, p. 17). Para falar bem, a conversacao literaria
deve proporcionar um exercicio de escuta ativa, interpretacdo e construcdo de
significados, no qual cada leitor contribui com sua percepcao, enriquecendo a ex-
periéncia do outro. Esse processo provoca o leitor a pensar sobre o que &, refletir
sobre o que aprende e desenvolver sua capacidade de inferéncia, indo além do
que esta explicitamente dito no texto.

Para tanto, a conversacao literaria ndo pode ser conduzida de forma arbitraria
ou improvisada. Chambers (2023, p. 80) enfatiza que “a escolha da professora pela
conversa literaria deveria ter uma justificativa, nao deveria ser arbitraria, ndo deveria
confiar no impulso do momento’, ou seja, o professor precisa selecionar os textos
com um propdsito, planejar estratégias de leitura e revisar constantemente sua
pratica, para que a leitura compartilhada estimule o pensamento critico.

Bajour (2023, p. 65) reforca essa ideia, afirmando que“a preparacao do encontro
de leitura implica, em principio, imaginar modos especificos de adentrar e apresentar
os textos, de apurar os ouvidos e o olhar do leitor para uma leitura agucada e atenta”
Isso significa que preparar um encontro de leitura vai além de simplesmente abrir
um livro e comecar a ler: é preciso pensar em como apresentar o texto, envolver os
alunos e despertar a atencao para detalhes que podem passar despercebidos.

Nesse ponto, Chambers (2023) aprofunda a discussado, destacando que, ao falar
sobre os livros que lemos, somos impulsionados para uma nova volta na espiral literaria.
Em outras palavras, o ato de ler constitui um processo continuo, em que cada nova
leitura e conversa sobre um livro amplia nossa compreensao e experiéncia leitora. A
troca de percepcoes, as perguntas levantadas e as diferentes interpretacées compar-
tilhadas permitem aos leitores descobrir novas camadas de significado nos textos.

Nas palavras de Bajour (2023, p. 67),“todos nos, leitores, crescemos com as leituras
dos outros, e isso também se transmite”. Portanto, a leitura compartilhada estimula
0 pensamento critico, mantém viva a curiosidade e o desejo de seguir explorando
novas leituras, garantindo que cada livro lido gere novas descobertas e questiona-
mentos. Nessa perspectiva, reside a proposicao de adentrar na conversacao literdria.



Lendo e conversando com a obra Alice no pais das maravilhas: inferéncia como estratégia de compreensao leitora

Na toca do coelho

Nesta secdo, fazemos um convite: ler Alice com um olhar inaugural. Mesmo
gue vocé ja conheca a histéria, que tenha assistido as adaptacdes cinematogréficas
ou até trabalhado o livro em sala de aula, a pergunta permanece: quais sentidos
ainda podem ser construidos ao ler Alice?

Lewis Carroll e sua obra mais conhecida

Publicado pela primeira vez em 1865, Alice no Pais das Maravilhas é um dos livros
mais conhecidos da literatura mundial. Escrito por Charles Lutwidge Dodgson, mais
conhecido pelo pseudoénimo Lewis Carroll, o livro se tornou um classico atemporal,
alcancando diferentes geragdes, sendo adaptado em diferentes linguagens, como
teatro, cinema e quadrinhos.

A obra de Lewis Carroll é uma escolha potente, pois, por meio de sua narra-
tiva onirica e cheia de enigmas, pode provocar os leitores a olhar de modo mais
atento e sensivel para questdes relacionadas a identidade, transformacao, l6gica
e absurdo. Em Alice no Pais das Maravilhas, a jornada da protagonista reflete as in-
certezas e descobertas do crescimento, atravessadas por encontros e desencontros
com personagens enigmaticos, que desafiam a légica convencional. Assim como
Alice se vé diante de um mundo onde as regras sao constantemente subvertidas,
o leitor também é desafiado a atribuir sentidos ao texto, mobilizando a inferéncia
para compreender o que ndo esta expresso de maneira explicita.

A historia comecga de forma simples: Alice, entediada, observa sua irmalendo
um livro e se pergunta para que serve “um livro sem desenhos ou didlogos?” (Carroll,
2019, p. 13). Esse primeiro questionamento nos faz pensar sobre o que, na leitura
literdria, nos cativa, desperta a curiosidade e nos impulsiona a continuar.

Ao cair na toca do Coelho, Alice nos transporta para um mundo onde a ldgica
se desfaz, o absurdo ganha vida e a leitura se transforma em um convite aimagina-
¢ao. Carroll ndo escreveu apenas uma histéria fantastica; ele criou um universo que
desafia a légica, brinca com a linguagem e nos permite construir novos sentidos,
ampliando nossas perspectivas sobre a realidade.

Naquele universo, Alice vivencia o encontro com o diferente, com o outro. O
Chapeleiro Maluco, a Rainha de Copas, a Lagarta Azul, o Gato de Cheshire apresen-
tam formas de pensar e agir que a desafiam e a fazem questionar suas certezas. A
Lagarta, ao perguntar “Quem é vocé?’, coloca Alice diante da instabilidade de sua
prépria identidade. O Gato de Cheshire, com sua légica desconcertante, desafia
Alice a refletir sobre suas escolhas. Ao invés de indicar um caminho certo ou erra-
do, ele a faz perceber que o sentido da jornada nado estd dado, mas é construido.
A Rainha de Copas, com suas ordens arbitrarias, a confronta com o autoritarismo.
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Ao longo da narrativa, Alice se depara com situagées que rompem as conven-
¢6es da linguagem, pois Carroll ndo apenas brinca com as palavras — ele transforma
a linguagem em experiéncia. Recursos como a hipérbole nao sdao apenas exage-
ros: tornam-se realidades concretas. Um exemplo disso ocorre quando, ao chorar
excessivamente, Alice literalmente se afoga em suas préprias lagrimas; “logo em
seguida, porém, compreendeu que estava no lago de lagrimas que ela prépria
vertera quando estava com dois metros e meio” (Carroll, 2019, p. 47).

O didlogo entre Alice e 0 Gato Cheshire é outro exemplo do jogo com a lingua-
gem. Ao afirmar que todos ali sédo loucos, o Gato desmonta a légica convencional
e estabelece um raciocinio circular: Alice s6 pode ser louca, porque esta naquele
lugar! Para justificar sua propria loucura, o Gato se compara a um cachorro, expli-
cando que, enquanto cdes rosnam quando estdo bravos e abanam o rabo quando
estdo felizes, ele faz o contrario. O argumento parece absurdo, mas revela algo real.

A sociedade define e usa padrdes para determinar normalidade e desvio. O
Gato apenas evidencia essa l6gica, mostrando como qualquer comportamento pode
ser julgado insano, dependendo da referéncia adotada. Assim, Carroll subverte a
|6gica da linguagem, desestabilizando significados e provocando ndo apenas Alice,
mas também quem |é, a participar desse jogo.

Essa ruptura com a légica convencional caracteriza o nonsense, um dos as-
pectos marcantes da obra. Mais do que um acimulo de absurdos, o nonsense é um
recurso que desafia as normas da linguagem e da narrativa. Utilizando paradoxos,
trocadilhos e construgdes ilégicas, Carroll cria um universo onde as certezas se
dissolvem, deixando espacos para que os sentidos se construam na relacao entre
leitor e texto. Conforme Santos (2024, p. 104),

No contexto literdrio, 0 nonsense se revela como um género
que desafia as normas linguisticas e narrativas, explorando a
criatividade e o humor nas palavras e ideias. Utilizando jogos de
palavras, trocadilhos e reviravoltas, busca quebrar as expectativas
tradicionais da linguagem, convidando o leitor a se envolver
em um mundo de surpresas e prazer estético.

Assim, o leitor é provocado a testar hipéteses, inferir, construir sentidos e lidar
com a incerteza. Uma das passagens que melhor ilustram essa logica é a famosa
cena do cha com o Chapeleiro Maluco:

“E por isso que a mesa esté toda preparada para o cha?’ per-
guntou ela."E" suspirou o Chapeleiro.“Esta sempre na hora do
ch3, e ndo tenho tempo para lavar a louca nos intervalos”. “E
vocé vai apenas trocando de lugar, ndo é?’, perguntou Alice.
“Exatamente, conforme sujo a louca’, respondeu o Chapeleiro.
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“Mas o que acontece quando vocé volta para o inicio?’, arriscou
Alice. "Sugiro mudarmos de assunto’, interrompeu a Lebre de
Marco, bocejando (Carroll, 2019, p. 98).

Aqui, o nonsense desafia a légica convencional, ao aprisionar o Chapeleiro
Maluco em um ciclo eterno: ele brigou com o Tempo €, por castigo, ficou retido na
mesma hora para sempre. Nado ha progresso, apenas repeticao. Alice tenta entender
essa dinamica e percebe que, em vez de avancar, o Chapeleiro e outros convidados
apenas mudam de lugar na mesa, perpetuando o ritual do chd sem nunca o concluir.

Esse deslocamento sem propésito faz parecer que algo muda, quando, na
verdade, tudo permanece igual. As perguntas de Alice em busca de coeréncia sdo
evitadas ou contornadas, até que a Lebre de Marco interrompe abruptamente a
conversa, desviando o foco. O desfecho frustra qualquer tentativa de explicacao
racional, transformando a prépria busca por sentido em um jogo interminavel.

Essa légica do nonsense nos convida a pensar sobre o proprio ato de ler. Se
formamos leitores, também precisamos nos permitir ser leitores. Mas nao qualquer
leitor: um leitor que se perde e se encontra, que segue a histéria e volt, que |1é sem
pressa, que pergunta, que estranha.

Que tal nos permitirmos ler Alice como Alice? Na sequéncia, caro professor,
trazemos uma proposta didatica para a sala de aula.

Proposta pratica - inferindo com Alice

Esta proposta de leitura de Alice no Pais das Maravilhas foi pensada para o 9°
ano do Ensino Fundamental, podendo ser adaptada para outras turmas. A orga-
nizacao do trabalho segue trés momentos principais, conforme a abordagem de
Girotto e Souza (2010):

1 antes da leitura - os alunos sdo convidados a ativar seus co-
nhecimentos prévios e a compartilhar o que ja sabem ou infe-
rem sobre a historia, com base no titulo, na capa e em possiveis
adaptacdes que ja tenham visto;

2 durante a leitura - o trabalho comeca com um trecho lido coleti-
vamente em sala; os demais capitulos sao lidos em casa. Ao longo
dessa etapa, sao feitas pausas estratégicas para os alunos conver-
sarem sobre o que leram, levantar hipoteses, fazer inferéncias e
trocar impressées nos encontros de conversacao literdria;

3 depoisdaleitura - a proposta se concretiza com uma atividade
coletiva, que permite revisitar as inferéncias produzidas ao lon-
go do percurso.
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Inspirada na proposta de Chambers (2023), a conversacao literdria se estrutura
como um espaco de troca, no qual os alunos sao incentivados a dialogar sobre a
obra, levantando hipdteses, fazendo inferéncias e explorando os significados do
texto para além do dito.

Tanto a organizagdo das etapas quanto as questdes sugeridas ao longo da pro-
posta sao flexiveis, podendo ser adaptadas conforme o perfil da turma, o ritmo da
leitura ou os objetivos do professor. As questdes ndo tém a intencdo de direcionar
respostas, mas sim de provocar reflexdes, instigar a curiosidade e ampliar a construcao
de sentidos, criando um ambiente de leitura mais aberto, participativo e responsivo.

O objetivo é que a leitura de Alice no Pais das Maravilhas se torne um percurso
dinamico e participativo, permitindo que os alunos se envolvam ativamente com a
histéria, experimentem suas ambiguidades e paradoxos e se formem leitores, lendo.

Para tornar esta secao mais didatica e acessivel, organizamos os dois primeiros

momentos da leitura (antes e durante) conforme demonstrado nos Quadros 1 e
2, a seqguir:

Quadro 1 - Mobilizando inferéncia

Eu uso para prever

Sim Nao Observacao

O titulo do livro e dos capitulos.

A capa (ilustracao, cores, elementos visuais).

As ilustragdes que aparecem ao longo do texto.

O que ja sei sobre a histéria de Alice ou sobre esse tipo de narrativa.

O que eu sei sobre Lewis Carroll.

A forma como o texto é organizado (didlogos, situagdes curiosas, mudan-
cas inesperadas).

As falas e perguntas das personagens, como as da Lagarta.

O que ja aconteceu na leitura até onde li.

O jeito de agir das personagens.

Fonte: As autoras.
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O Quadro 1 (Mobilizando inferéncia) pode ser utilizado pelo professor antes da
leitura e durante a leitura, incentivando os alunos a preencher as colunas“Sim”, “Nao”
e "Observacoes’, registrando as inferéncias feitas ao longo da leitura. A atividade
pode ser realizada individualmente, em duplas ou pequenos grupos, favorecendo
atroca de ideias, a escuta sensivel e a construcdo coletiva de significados. Os itens
apontados no Quadro 2 também podem ser retomados em diferentes momentos

da leitura, permitindo aos alunos confirmarem ou refutarem suas hipéteses.
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Quadro 2 - Inferindo no processo: leitura compartilhada em sala de aula

Vamos pensar juntos

O que vocés acham que vai acon- | Como Alice se sente ao cair na | Tudo isso aconteceu mesmo com
tecer? toca do Coelho? Alice?
Como sabemos disso? Como vocés sabem?

(e (v (=

Fonte: As autoras.

O Quadro 2 (Vamos pensar juntos) deve ser utilizado durante a leitura
compartilhada do capitulo “Na toca do coelho’, realizada com a turma em sala de
aula. A proposta é que o professor construa o quadro em conjunto com os alunos,
fazendo pausas estratégicas ao longo da leitura, para levantar hipéteses, explorar
0 que esta nas entrelinhas e estimular a construcao coletiva de sentido. Durante
essas pausas, o professor pode lancar perguntas como:“O que vocés acham que vai
acontecer?’,“Como Alice se sente ao cair na toca do Coelho?’,“Tudo isso aconteceu
mesmo com Alice?’,“Como vocés sabem?”. Essas perguntas incentivam os alunos a
fazer previsbes, deducdes e interpretacdes implicitas, a partir de pistas presentes
no texto e de seus conhecimentos prévios. As contribuicdes dos alunos devem ser
registradas no quadro, que pode permanecer fixado na sala até o final da leitura
do livro, funcionando como um painel vivo de inferéncias, revisitado e atualizado a
medida que a leitura avanca. Essa pratica ensina os alunos a ajustar suas hipoteses,
reconhecendo a leitura como um processo dinamico de construcao de sentidos.

Para a etapa ap6s a leitura, propomos as atividades elencadas a sequir:
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a) Mural de Inferéncia

Figura 1 —Mural de Inferéncia

Fonte: As autoras.

O Mural de Inferéncia pode ser
utilizado apds a leitura dos capitulos
“O lago de lagrimas” e “O comité cor-
ressecalista”, previamente realizada em
casa pelos alunos. Na Figura 1, temos
um exemplo:

Nessa etapa, o professor seleciona
um trecho significativo da narrativa, como
o momento em que Alice percebe que
esta afogada em suas proéprias lagrimas,
e orelé com aturma, destacando expres-
sdes, emocoes e situagcdes que nao estao
completamente explicitas, mas sugerem
sentidos implicitos. A partir desse recorte,
o professor propde perguntas como: O
que esse trecho revela sobre os sentimentos
de Alice? O que podemos inferir sobre o
queelaestd vivendo? Alice entende o que
estd acontecendo com ela? E nés, como
leitores, entendemos? Como?

Os alunos sao convidados a escrever suas inferéncias em post-its, justificando suas
ideias com base em pistas textuais. Em seguida, colam os post-its no mural da sala
e aturma lé e conversa sobre as diferentes interpretacdes. O professor deve mediar
esse momento, valorizando a diversidade de sentidos, promovendo o debate e
reforcando que inferir é interpretar o que esta sugerido, mas nédo dito diretamente.

Além disso, os préprios alunos podem ser incentivados a sugerir outros tre-
chos que considerem enigmaticos ou relevantes para novas rodadas de inferéncia,
criando novos murais e ampliando a participacdo ativa e critica na leitura. Assim,
o mural se torna um espaco vivo de leitura inferencial, que pode ser alimentado
continuamente com diferentes recortes e reflexdes, favorecendo a metacognicdo
e o desenvolvimento de leitores sensiveis as entrelinhas do texto
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b) Folha de Pensar

Quadro 3 - Folha de Pensar

Situacao Narrada Posso deduzir que o narrador

Dicas do texto

Alice pensou que seria melhor ndo responder.

A Rainha gritou: “Cortem-lhe a cabeca!”

Todos os convidados pareceram tremer de medo.

Rainha de Copas Posso inferir que

Dicas do texto

A Rainha ordenava puni¢des absurdas o tempo todo.

Ninguém a enfrentava, mesmo quando ela parecia in-
coerente.

Alice comecou a se irritar com a Rainha, mas disfarcou
para ndo ser punida.

Conversa com a Lagarta Isso me faz pensar que

Dicas do texto

“Quem é vocé?’, perguntou a Lagarta.

Alice, um pouco irritada com os comentarios laconicos
da Lagarta, empertigou-se e respondeu muito séria:
“Acho que primeiro deveria me dizer quem é vocé.”

“Mudei tantas vezes de tamanho hoje que ja néo sei
mais quem sou!”

Fonte: As autoras.

A’Folha de Pensar’é uma ferramenta valiosa para ensinar os alunos a praticar a
inferéncia de maneira estruturada e consciente, favorecendo uma leitura mais atenta
e reflexiva. Ela pode ser utilizada aps a leitura dos capitulos“O Coelho tem uma ideia
de jerico’,“Conselho da Lagarta” e “Porco e Pimenta’, com foco especial nas interacdes
entre personagens e nos comportamentos que revelam sentidos implicitos.

Apds a leitura, o professor apresenta aos alunos situagcdes narradas seleciona-
das do texto e, a partir delas, convida a turma a inferir ou deduzir informacdes que
nao estdo ditas diretamente, como sentimentos, intencdes ou caracteristicas das
personagens. Em seguida, os alunos devem localizar e registrar as pistas no préprio
texto que sustentam suas inferéncias. Por exemplo, diante da fala“A Rainha gritou:
‘Cortem-lhe a cabeca!”, o aluno pode inferir que a Rainha é impulsiva e autoritaria,
com base no exagero da puni¢do e no medo que provoca. J4 na conversa entre
Alice e a Lagarta, pode-se inferir sobre a confusdo de identidade da personagem
ou o incdbmodo de Alice com a situacao.

A atividade pode ser aplicada coletivamente ou em pequenos grupos, per-

mitindo que os alunos debatam, justifiquem suas interpretacdes e aprendam a ler
nas entrelinhas. A‘Folha de Pensar’é um instrumento pedagdégico que fortalece a
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compreensao critica e a autonomia leitora, tornando visivel o processo de cons-
trucao de sentidos a partir do texto.

c) Texto Recortado

A atividade com o Trecho Recortado parte de excertos dos capitulos“Cha com
gente doida”, “O campo de croque da rainha” e “A Histéria da Tartaruga de Mentira”,
que os alunos ja leram previamente em casa. Organizados em pequenos grupos,
eles recebem as falas dos personagens em cartdes ou tiras embaralhadas e sdo
desafiados a reconstruir o trecho na ordem que considerarem mais coerente. Esse
processo estimula os alunos a mobilizar pistas linguisticas, expressdes, pausas e

inten¢des das personagens para fazer previsdes, deducdes e leituras implicitas.

Ap6s remontar os trechos, os grupos leem em voz alta e compartilham suas
interpretacdes sobre o que estd sendo dito e, principalmente, sobre o que esta
sendo sugerido nas entrelinhas. O professor pode guiar a atividade com perguntas
que provoquem o pensamento inferencial, como, por exemplo: O que essa fala
revela sobre a personagem? Hd algo escondido ou evitado na conversa? O que essa
situagdo nos faz pensar?

Os alunos sdo incentivados a justificar suas escolhas e interpretacdes com
base em fragmentos do préprio texto, desenvolvendo uma leitura critica, sensivel
e participativa. Essa atividade permite tornar visivel o processo de leitura inferente,
fortalecendo a compreensao leitora e a capacidade de construir sentidos que vao
além do que esta explicitamente escrito. Além disso, pode ser retomada com outros
trechos ao longo da leitura, favorecendo o aprofundamento da experiéncia literaria.

Vejamos exemplos dessa atividade nos Quadros 4, 5 e 6, a seguir:

Quadro 4 - Trecho recortado 1

TRECHO 1

“E por isso que a mesa est4 toda preparada para o cha?’, perguntou ela.“E’, suspirou o Chapeleiro.

“Estd sempre na hora do chd, e nao tenho tempo para lavar a louga nos intervalos”. “E vocé vai apenas
trocando de lugar, ndo é?", perguntou Alice

“Exatamente, conforme sujo a louca’, respondeu o Chapeleiro

“Mas o que acontece quando vocé volta para o inicio?

, arriscou Alice.

“Sugiro mudarmos de assunto”,

interrompeu a Lebre de Mar¢o, bocejando (Carroll, 2019, p. 98).

Fonte: As autoras.
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Quadro 5 - Trecho recortado 2

TRECHO 2

Ao se depararem com Alice, estacaram e a observaram. A Rainha perguntou, encrespada, ao Valete de Co-
pas?“Quem é essa?”

O Valete fez reveréncia e sorriu, sem responder

“Idiota!”,

exclamou a Rainha, sacudindo a cabeca, impaciente. Virando-se para Alice, indagou: “Qual o seu nome, me-
nina?”

“Meu nome é Alice, vossa majestade’, respondeu, muito cortés, pensando consigo mesma: “Ora, nao passam
de um baralho, afinal de contas. Nao preciso ter medo deles!” (Carroll, 2019, p. 105)

Fonte: As autoras.

Quadro 6 - Trecho recortado 3

TRECHO 3
“Nunca ouvi falar em ‘Enfeiuramento”,

Alice arriscou a comentar. “O que é?”

O Grifo ergueu duas patas no ar, incrédulo:

“O qué? Nunca ouviu falar em enfeiuramento?’, perguntou. “Suponho que saiba o que é embelezamento,
nao é?”

“Sei sim’, disse Alice, sem muita conviccdo. “Quer dizer ... tornar algo mais ...bonito.”"

“Ué", prosseguiu o Grifo, “se ndo sabe entdo o que é enfeiurar, é porque é muito ignorante mesmo.” (Carroll,
2019, p. 123

Fonte: As autoras.

d) Quadros de Inferéncias Figura 2 -Quadros de Inferéncias

Apbds a leitura dos capitu-
los “A quadrilha das Lagostas”,
“Quem roubou as tortas?” e “O
depoimento de Alice”, o profes-
sor pode propor uma atividade
em que trechos selecionados da
narrativa sejam apresentados
em quadros com perguntas in-
completas, tais como: Este trecho
sugere que....; A reacdo dos per-
sonagens mostra que...; A atitude
de Alice mostra que...; Tudo indica
que..., conforme exemplificado
na Figura 2, ao lado:
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Os alunos devem ler os trechos com atencao e, individualmente ou em grupos,
completar as frases com base em suas inferéncias, apoiando-se nas pistas oferecidas
pelo texto e em seus conhecimentos sobre a trama e as personagens. Essa proposta
favorece uma leitura mais profunda, pois desafia os alunos a interpretar o que esta
implicito nas falas, nas atitudes e nas reacdes das personagens. Além disso, permite
trabalhar a diversidade de interpretacdes possiveis, a medida que diferentes grupos
compartilham suas respostas e discutem os sentidos construidos. O professor pode
organizar os quadros em cartazes ou projeta-los para discussao coletiva, promovendo
um momento de leitura critica, inferéncia guiada e didlogo interpretativo.

e) Cartaz coletivo - fechando com a inferéncia

Para finalizar o percurso de leitura e tornar visivel o trabalho com a inferéncia, o
professor pode propor a producdo de um cartaz coletivo intitulado “O que Alice ndo
disse, mas a gente entendeu”. A atividade comeca com uma conversacao literaria,
na qual os alunos revisitam os registros feitos ao longo da leitura (murais, quadros
de inferéncia e folhas de pensar) e selecionam as inferéncias mais significativas
construidas durante o processo, aquelas que revelam sentimentos ocultos das
personagens, inten¢des implicitas ou sentidos sugeridos pelas situacdes vividas por
Alice. Em seguida, transformam essas inferéncias em frases para compor o cartaz,
incluindo trechos do livro como pistas para sustentar as interpretacoes.

Nessa atividade, podem surgir diversas frases construidas pelos alunos, por
exemplo: Alice estava assustada, mas tentava parecer corajosa; A Rainha gritava
para esconder sua inseguranga; O tempo parou no chd porque ninguém quer encarar
0 que vem depois. O cartaz pode ser fixado na sala, funcionando como sintese
visual e afetiva do percurso de leitura vivenciado pelos alunos, reforcando a ideia
de que inferir é construir sentidos a partir daquilo que o texto sugere, mesmo
sem dizer diretamente.

Consideracoes finais

Ler ndo é tarefa qualquer. E pausa. E desvio. Enquanto o Coelho Branco corre
contra o tempo, n6s escolhemos parar — com Alice — e olhar com vagar. Ao longo
deste capitulo, refletimos sobre a leitura como experiéncia que provoca, desloca
e forma. Um gesto que rompe o fluxo acelerado da escola e devolve a leitura sua
densidade e sua poténcia.

A narrativa nonsense de Lewis Carroll propde desvios, tensiona a ldgica, rom-
pe expectativas e convida o leitor ao estranhamento. Ao cair, crescer, encolher e
hesitar, Alice se aproxima do leitor em processo de formacao, sempre inacabado,
em movimento, que se perde, se interroga e constréi sentidos entre perguntas,
siléncios e incertezas.



Lendo e conversando com a obra Alice no pais das maravilhas: inferéncia como estratégia de compreensao leitora

Em didlogo com Girotto e Souza (2010), refletimos sobre a inferéncia como
estratégia fundamental na compreensao leitora. Mais do que uma técnica aplicada
mecanicamente, a inferéncia exige postura ativa diante do texto: disposicdo para
observar, levantar hipéteses e buscar relagdes. Essa compreensao se articula as
contribuicdes de Freire (1996; 2003), Bakhtin (2011), Chambers (2023) e Bajour
(2023) sobre o ato de ler em sua dimensao dialdgica, critica e formadora.

A proposta pratica apresentada - composta por quadros de inferéncia, mural
coletivo e conversacdo literdria - tem como objetivo favorecer o registro do pen-
samento leitor, abrindo espaco para o didlogo entre texto e leitor, entre leitores
e entre os diversos contextos que atravessam tanto o leitor quanto a obra. Nessa
rede de relacdes, os sentidos sao construidos de forma compartilhada, guiados
pela escuta, pela troca e pela mobilizacdo da inferéncia.

Os dados da pesquisa PROEDUCA revelam um cendrio complexo: ha desejo
de formar leitores, ha consciéncia da importancia da inferéncia, mas ha também
os limites impostos pelo tempo escolar, pela fragmentacdo das praticas e pelas
formacoes que, muitas vezes, nao chegam a sala de aula com a poténcia necessaria.
Ainda assim, professores seguem criando brechas. E, nessas brechas, leem.

Encerramos este capitulo compreendendo que a formacgao do leitor literario
exige tempo, escuta, mediacdo e intencionalidade. A escola, mesmo presa as amarras
do curriculo, ainda pode ser espaco de desacomodacao, onde o estranhamento e
o encantamento tém vez.

Como Alice, seguimos perguntando:“Quem sou eu?”. E, no exercicio de formar
leitores, talvez a pergunta precise ser outra: que leitor sou eu e que concepcdo de
leitura sustenta minha prética? Afinal, a literatura ndo oferece respostas prontas: ela
provoca perguntas. E é nessas perguntas que mora o verdadeiro sentido da leitura.
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DA CONSTELACAO AO
IMAGINARIO: A POESTA
COMO POTENCIA IMAGETICA

E A ESTRATEGIA DA
VISUALIZACAO

Marivaldo Omena Batista
Yngrid Karolline Mendong¢a Costa

\
Este capitulo tem como objetivo abordar uma estratégia\
de leitura que se subdivide em trés processos distintos
- conexao texto-texto, texto-leitor e texto-mundo, bus-
cando possibilidades para ampliar a compreensao leitora,

e as- sim subsidiar o trabalho de professores do Ensino
Funda- mental II.
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Consideracoes iniciais

[..] Amai para entendé-las!

Pois s& quem ama pode ter ouvido
Capaz de ouvir e de entender estrelas.
(Olavo Bilac)

oo

Em uma manhéazinha de segunda-feira, enquanto tomava café na sala dos professores, ouvi duas cole-
gas comentando, com a gravidade de quem discute um problema de Estado, um poema de Olavo Bilac.
A mais aflita dizia:

- Acho isso uma perda de tempo... H4 tanta coisa realmente importante pra trabalhar e tenho que ensi-
nar essa besteira. Os alunos ja ndo gostam de Portugués e véo ficar ainda mais entediados me ouvindo
falar sobre Amai para entendé-las. Pra qué?! Eles ndo amam nada, e muito menos eu, que nao gosto de
poesial

- Pois é... Eu mesma, quando tem esse negdcio de poema, resolvo rapido: mando ler em casa e pesqui-
sar sobre o autor. Assim nao perco tempo com isso na minha turma.

De fato, era um grave problema! Terminei meu café; afinal, como lembrava Millér Fernandes, “esnobar é
exigir café fervendo e deixar esfriar”. Dei uma piscadela as duas professoras e lhes desejei um lindo dia,
desses que ndo dispensam uma boa poesia.

Esse pequeno didlogo pode ser bastante comum, daqueles que ouvimos com
certa frequéncia nas salas dos professores ou nos bastidores da escola, antes de en-
trarmos em sala de aula. Embora tenhamos ciéncia de que os materiais pedagdgicos
destinados aos professores pouco abordam o género poético, o que pode dificultar
sua compreensao e mediacdo em sala de aula, gerando inseguranca e apreensao,
percebemos também que, em nossa propria formacao, dentro ou fora da escola,
raramente tivemos a oportunidade de apreciar textos poéticos. Acabamos, assim,
nao desenvolvendo afinidade com o género por falta de experiéncias estéticas
significativas e, muitas vezes, perpetuamos essa realidade junto aos nossos alunos.

Nao pretendemos, caro(a) leitor(a), julgar a sua pratica. Como frutos da escola
e professores em exercicio, sabemos o quanto a formacao recebida influencia dire-
tamente o fazer pedagdgico e reconhecemos que, em nossa trajetoria, dificilmente
contamos com um professor verdadeiramente apaixonado pela poesia, capaz de
nos despertar esse olhar sensivel. Diante disso, propomo-nos, neste texto, a convi-
dd-lo(a) a uma aproximacao com os textos poéticos na sala de aula, especialmente
com adolescentes, articulando essa experiéncia a uma das estratégias de leitura
apresentadas por Girotto e Souza (2010): a visualizacdo. Apresentaremos algumas
sugestdes de praticas que possam auxiliar nesse trabalho, o qual demanda muito
estudo e preparo do professor.

Esperamos que aceite nosso convite e que, ao longo da leitura, permita-se
encantar, abrir-se ao sensivel e, quem sabe, reencontrar o amor, amando a poesia.
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A lua cheia e o imaginario

Tenho fases, como a lua.
Fases de andar escondida,
fases de vir para a rua...
Perdicdo da minha vidal
Perdicdo da vida minhal
Tenho fases de ser tua,
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tenho outras de ser sozinha
(Cecilia Meireles)

A experiéncia de observar a lua, especialmente os mistérios contidos em seu
interior, pode nos proporcionar de diversos efeitos, dos quais, quando perturbam
0 s0ssego, infestam o espirito e ocupam o corpo, provocando-lhe arrepios, expan-
sdes, inclinagdes ou retragoes, ativam recordacdes, sensagdes de prazer, nostalgia
ou repulsa, e todo um conjunto de experiéncias (inter)pessoais e de mundo que
compdem o nosso ser. No entanto, como é possivel sentir toda essa poténcia avas-
saladora apenas observando a lua? Por que, geralmente, somos tao afetados pelos
efeitos dessa contemplacdo? O que ha de tao sublime no interior dessa imagem,
que ressoa dentro de nés, despertando inquietacdes e regozijo? Para discutir essas
questoes, propomos observar “a lua” de Cecilia Meireles no poema “Lua Adversa”.

Nos versos que compdem a epigrafe, o eu poético, ao contemplar a lua, re-
conhece-se em suas fases, tornando-se parte desses ciclos ou, até mesmo, trans-
figurando-se na prépria imagem e movimento da lua: “Tenho fases, como a lua”
Ao assumir essa condicao, o poema revela ao leitor toda a poesia desse sujeito,
que se anuncia diferente a cada curso da vida, tais quais os ciclos lunares: “andar
escondida’, “perdicao”, “ser tua’, “ser sozinha”. Além da comparacao desse sujeito
com a lua, o receptor pode perceber que os substantivos apresentados no poema
sdo femininos, como, por exemplo, “escondida”e“sozinha’, o que pode sugerir uma

voz poética feminina, a qual manifesta desejos e inquietacodes.

Por falar em desassossegos, detenhamo-nos no paralelismo sintatico: “Perdicao
da minha vidal / Perdicdo da vida minha!”. Nesses versos, a repeticdao da estrutura
sintdtica apresenta uma breve inversdo: “minha vida” e “vida minha”. Esse jogo
sugere uma sensagao de movimento, tal como o da lua, destacando as tensoes
entre as experiéncias de existéncia do eu poético e os ciclos da vida. Desse modo,
percebemos que a estrutura do poema, as escolhas lexicais e as nuances estéticas
evidenciam o carater poético de “Lua Adversa” Dentro desse contexto, surge um
questionamento: como o leitor pode perceber o poema e a poesia? Sendo assim,
discutimos a seguir possiveis definicdes que tém como propositura ampliar os
horizontes de compreensao sobre poesia e poema. 75
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Ao considerarmos a poesia como um conjunto de percepcdes sensiveis de
mundo, ou um olhar subjetivo em torno das coisas, das pessoas e do mundo, per-
cebemos que o ser poético é capaz de isolar uma experiéncia humana para, enfim,
revela-la Unica, potente e, a0 mesmo tempo, comum a todos leitores, concebendo
identificacOes, emocodes diversas e a libertacao de profundos sentimentos, o que
pode contribuir para compreensao das préprias complexidades, como também
sentir, identificar e compreender os elementos que compdem as delicias, as fragi-
lidades e os horrores do mundo. Dentro desse contexto, Octavio Paz (2012, p. 21)
comenta que“a poesia é conhecimento, salvacao, poder, abandono. Operacao capaz
de mudar o mundo, a atividade poética é revolucionaria. Por natureza, exercicio
espiritual ¢ um método de libertacao interior. A poesia revela este mundo; cria outro”.

Dado que a poesia é conhecimento, atividade espiritual, catarse e alquimia
dos elementos (nao)humanos, tornando-os incomuns, perceptiveis e intensos, acre-
ditamos relevante voltarmos, inicialmente, nosso olhar para o titulo do poema de
Cecilia Meireles. Desse modo, a expressao “Lua Adversa”ja sugere, por si s6, multiplas
possibilidades de sentido, que ressignificam a ideia comum de Lua, considerando o
olhar subjetivo do eu poético. Esse elemento lunar, que pode representar sonhos,
fantasias, ciclos, fases e movimentos, além de evocar inimeras experiéncias do
universo feminino, é acompanhado do epiteto “Adversa’, transformando-o, pos-
sivelmente, em algo desagradavel, angustiante e oposto. Com base nas reflexdes
sobre poesia de Paz (2012), percebemos que esse ser poético, ao destacar a Lua e
recrid-la de forma singular por meio da denominacao Adversa, é capaz de libertar
uma poderosa experiéncia humana, ou um conhecimento enfatico da vida: as
contraditdrias fases da existéncia do ser.

Se, por um lado, compreendemos a poesia como um complexo de percepcdes
de mundo, capaz de provocar profundos efeitos em quem a recepciona, por outro,
é significativo observar os elementos que compdem a tessitura do poema, os quais
possibilitam perceber as vigas, as colunas e a argamassa que edificam a poesia.
Sendo assim, consideramos o texto poético como uma estrutura que projeta e
ressoa as experiéncias subjetivas do eu poético:

O poema é um caracol onde ressoa a musica do mundo e
metros e rimas sao apenas correspondéncias, ecos, da harmo-
nia universal. Ensinamento, moral, exemplo, revelacéo, danga,
didlogo, mondlogo. Voz do povo, lingua dos escolhidos, palavra
do solitario. Pura e impura, sagrada e maldita, popular e mino-
ritaria, coletiva e pessoa, nua e vestida, falada, pintada, escrita,
ostenta todos os rostos mas ha quem afirme que n&o possui
nenhum: o poema é uma mascara que oculta o vazio, bela prova
da supérflua grandeza de toda obra humanal! (Paz, 2012, p. 21).
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Acreditamos importante destacar a metafora “O poema é um caracol” (Paz,
2012) para lancar mao da nossa discussao sobre poema. Observamos que o epiteto
de ordem predicativa “é um caracol” ressignifica o substantivo “poema’, cedendo a
palavra uma nova imagem, que pode estar associada a um tipo de estrutura que
tende a proteger ou emprestar uma forma a algo delicado, sensivel e invertebrado:
a poesia. Friedrich Hegel (1980, p. 39) discute sobre a existéncia de uma espécie de
fonte, a qual colabora na elaboracao da escrita poética. Ainda conforme o filésofo
germanico, o elemento inteligivel é aquilo que favorece o poeta de cada época a es-
truturacao da escrita, proporcionando-lhe a criacdo da expressao, a comunicacao das
emocdes universais e a elevacdo dos discursos que refletem as inimeras experiéncias
humanas. Sob esse interim, a forma, ou o resultado da combinacdao de complexos
verbais, pode propiciar a percepgao dos sentimentos exprimidos no texto literario, a
poesia, estimulando, no leitor, reacdes diversas no ato da recepc¢ao do poema:

[..] a poesia de cada povo e de cada época contém um elemento
inteligivel para todos outros povos e todas as outras épocas,
elemento esse que constitui uma fonte de alegria para qualquer
homem, seja de que época for: elemento universal, enquanto
humano, por um lado, como participante da arte, por outro
(HEGEL, 1980, p. 39).

No excerto acima, ressalvamos que o elemento inteligivel (Hegel, 1980) é o
meio que edifica, traduz e direciona as emocbdes ao leitor. Desse modo, o poeta,
ao se apropriar da linguagem e da palavra, atribui inquietacdes do espirito, que é
sua subjetividade, assim como o sentimento comum a sua época. Assim, 0 poema
em si“é a maneira como a alma, com seus juizos subjetivos, alegrias e admiracdes,
dores e sensac¢des, toma consciéncia de si mesma” (Hegel, 1980, p. 221-222). Esta
consciéncia, que é o fazer poético, constitui-se de uma individualidade do poeta, a
guem cabe dispor uma forma e um estilo. A linguagem, portanto, oferece ao leitor a
porta de entrada (e saida) para recepcionar o repertério de conteldos relacionados
as experiéncias humanas. Sendo assim,

[..] o poeta é o fio condutor e transformador da corrente
poética, estamos na presenca de uma coisa radicalmente
diferente: uma obra. Um poema é uma obra. A poesia se
polariza, congrega e isola em um produto humano: quadro,
cancéo, tragédia. O poético é poesia em estado amorfo; o
poema é criacdo, poesia erguida. S6 no poema a poesia se
isola e se revela plenamente (Paz, 2012, p. 22).

Conforme a citacdo acima, o poeta, quando se encontra no processo de criacao
poética, transpde a poesia para a linguagem, erguendo o ser poético no poema,
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construindo, por sua vez, sua obra. Nesse sentido, 0 poema nao é somente uma
forma, ou um complexo de configuracdes verbais; também é o lugar onde poe-
sia e homem se encontram (Paz, 2012). Nessa secdo discutimos poesia, poema e
poeta em uma perspectiva geral, para que haja uma percepc¢ao sobre as nuances
do género poético. No seguimento a seguir, abordamos uma das caracteristicas
predominantes no texto poético: a imagem; no entanto, nao desconsideramos
as demais nuances do texto poético para fomentar nossas discussdes, como, por
exemplo, o discurso e o som.

Imagem

O texto poético lanca mao de um elemento estético significativo que, ao ser
percebido pelo leitor, pode conduzi-lo a percepcao da poesia: aimagem. Contudo,
é fundamental destacar aimportancia do exercicio da observacao e da contempla-
¢ao, tanto no ato de recepcionar o poema quanto no de experienciar o mundo para
aprecia-lo e compreendé-lo. A capacidade sensivel do olhar humano possibilita
nao apenas a ampliacdo dos horizontes da nossa subjetividade, mas também a
identificacdo das experiéncias humanas, despertando em nés, conforme afirma
Jouve (2002, p. 19), “admiracao, piedade, risos ou simpatias que [...] despertam
0 Nosso interesse”. Assim, para que seja possivel perceber a imagem no poema,
direcionamos nosso olhar, ao longo das discussdes, para o texto “Lua Adversa’, de
Cecilia Meireles:

Lua Adversa

Tenho fases, como a lua.
Fases de andar escondida,
fases de vir para a rua...
Perdicdo da minha vidal!
Perdicdo da vida minhal!
Tenho fases de ser tua,
tenho outras de ser sozinha.

Fases que vao e vém,

no secreto calendario

que um astrélogo arbitrario
inventou para meu uso.

E roda a melancolia
seu interminavel fusol!

Ndo me encontro com ninguém



Da constelagdo ao imaginario: a poesia como poténcia imagética e a estratégia da visualizagdo

(tenho fases como a lua..)
No dia de alguém ser meu
nao é dia de eu ser sua...

E, quando chega esse dia,

0 outro desapareceul...
(Meireles, 2001, p. 413 - 414)

Na secao anterior abordamos o poema de Cecilia Meireles, no qual o eu
poético, ao se comparar a lua, vivencia as inUmeras fases da vida: ora o desejo
de solitude, ora a busca por companhia. Em contrapartida, como o leitor pode
perceber os elementos estéticos que evidenciam a ideia de movimento? De que
maneira o texto poético manipula a linguagem para construir aimagem da lua, do
ser melancélico e das contraditorias fases da existéncia? Para isso, atentamo-nos
as consideragdes sobre imagem:

A experiéncia da imagem, anterior a da palavra, vem enraizar-se
no corpo. A imagem é afim a sensacao visual. O ser vivo tem,
a partir do olho, as formas do sol, do mar, do céu. O perfil, a
dimenséo, a cor. Aimagem é um modo da presenca que tende
a suprir o contato direto e a manter, juntas, a realidade do ob-
jeto em si e a sua existéncia em nos. O ato de ver apanha néo
sO a aparéncia da coisa, mas alguma relacdo entre nés e essa
aparéncia: primeiro e fatal intervalo (Bosi, 1977, p. 13).

A partir desse viés, a imagem que compde o texto poético apresenta uma
dupla perspectiva: é, simultaneamente, aparéncia da coisa observada e presenca
da subjetividade humana. O resultado da interseccao entre objeto e sujeito é a
poténcia do efeito poético, que busca capturar a alteridade-realidade tanto da coisa
quanto das nuances da humanidade, contribuindo para que o receptor do poema
fomente no ato da leitura imagens mentais das experiéncias de mundo de forma
inaugural (Bosi, 1977). Assim como destacamos anteriormente, o préprio titulo do
poema de Cecilia Meireles favorece a percepcao de uma imagem poética, a qual é
constituida pela relacao entre Lua (objeto) e Adversa (subjetividade do eu poético).

Esses elementos estéticos, quando articulados, possibilitam a apreensao
dos movimentos ou ciclos das experiéncias humanas, os quais instigam o leitor a
inferir diferentes possibilidades de leitura ao longo de sua recepcao. Nesse con-
texto, observamos algo semelhante na comparacdo entre o eu poético e a lua no
primeiro verso do poema: Tenho fases, como a lua. A vista disso, percebemos que
o verso dialoga diretamente com o titulo do poema, despertando no leitor uma
percepcao densa e reflexiva sobre os ciclos que compdem a existéncia humana.
Assim, tanto o titulo quanto o verso inicial operam dentro de um sistema de rela-
¢oes entre objeto e subjetividade, gerando uma forca imagética que nao apenas
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sustenta a materialidade da “lua’, mas a transcende por meio da intervencao da
experiéncia humana. Como afirma Bosi (1977, p. 14):“A imagem do objeto-em-si
é inefavel; e quem quer apanhar para sempre o que transcende o seu corpo acaba
criando um novo corpo: aimagem interna, ou o desenho, o icone, a estatua. Que
se pode adorar ou esconjurar.”’

Os versos a seguir apresentam um elemento estilistico que, além de reforcar
a ideia de movimento, semelhante ao ciclo lunar, contribui para evocar emocgbes
distintas, associadas as fases da lua: o paralelismo sintatico. A repeticao das estrutu-
ras sintaticas, Fases de andar escondida, / fases de vir para a rua... / Perdi¢do da minha
vida!/ Perdicéo da vida minha!/ Tenho fases de ser tua, / tenho outras de ser sozinha.,
possibilita a percepc¢ao de diversos sentimentos humanos, como reclusao, coragem,
perdas e entrega. Nesse processo, a poeta empresta para o leitor as manifestacdes do
proprio espirito. Emil Staiger (1975, p. 44) define esse empréstimo como “disposicdo
animica’, pois a linguagem poética conduz o leitor a vivenciar as mesmas emocgdes
expressas no texto. Assim, o receptor ndo apenas |é as experiéncias do poeta, mas
experimenta, por meio da voz de um eu, as emocodes transmitidas. Com efeito,

[..] o leitor sé posteriormente da-se conta de que 0s versos
causaram-lhe alegria ou consolo porque também ele vive
idénticos condicionamentos. A uma leitura auténtica, o proprio
leitor vibra conjuntamente sem saber porque, ou melhor, sem
qualquer razao logica (STAIGER, 1975, p. 48).

Nesse contexto, Staiger (1975) conceitua a disposicdo animica como um con-
junto de sentimentos, ou emocoes, que é reconfigurado em linguagem poética e,
por meio dela, pode propiciar no leitor inimeros efeitos. Esse processo permite ao
leitor identificar-se com a situacao retratada, proporcionando-lhe fruicdo durante
a leitura. No poema de Cecilia Meireles, observamos que o movimento constante
da vida desperta no eu poético uma melancolia. Embora o texto nao estabeleca
uma comparacao explicita, o poema relaciona o “interminavel fuso’, as fases da
lua, a disposicdo melancdlica do eu: E roda a melancolia / seu intermindvel fuso!.
Novamente, percebemos a relacdo entre a coisa e a subjetividade, a qual favorece a
criacao de um novo elemento poético, tornando-se perceptivel ao leitor aimagem
da melancolia. Nesse sentido, como afirma Paz (2012, p. 22), “a unidade da poesia
s6 pode ser captada pelo trato nu com o poema”.

A unidade da poesia, sequndo Paz (2012), na perspectiva daimagem, é formada
por tudo aquilo que pode ser projetado no campo da percepcao, que é a lingua-
gem, através daintensa relacdo entre as palavras. Nesse contexto, Bosi (1977, p. 15)
relaciona a ideia de imagem a constelacdo, uma vez que, conforme o estudioso, a
imagem, enquanto forma, é construida a partir de um conjunto de astros. Assim, a
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interacdo entre as palavras e os elementos estéticos que compdem o poema possibi-
lita a percepcao da constelacdo, que se apresenta como aimagem poética. Por essa
razao, o leitor, ao observar as nuances da linguagem, é atravessado e afetado, uma
vez que a recepc¢do daimagem contida no poema nao se limita apenas ao decalque
da forma do objeto apreendido pelo poeta, mas envolve a sensacao de luz, cor e
sombra que aimagem provoca no leitor, renovando suas percep¢des de mundo e
das préprias subjetividades. Por conseguinte, ela é sublime porque desperta em
noés multiplas recepcdes, atendendo, ampliando ou inquietando nosso imaginario.

Tecendo o imaginario: a recepcao da imagem poética
através da visualizacao

Quando consideramos a possibilidade de mediar a experiéncia de leitura de
poesia em sala de aula, destacamos, de inicio, a necessidade que temos, como
leitores proficientes ou em formacao, de vivenciar uma atividade relacionada ao
campo do ficticio. Assim, a recepcao do texto poético pode evidenciar uma neces-
sidade de experimentar esse reino ilusorio, irreal e poético, revelando, talvez, uma
urgéncia ou um desejo de viver outras vidas, além de apreciar a vida a partir de
outras perspectivas. Esse exercicio, além de revelar algo sobre nés mesmos (Iser,
1999), pode atender a ansia do leitor de estabelecer um didlogo com o texto. Tal
interacdo, além de produzir diversos efeitos, contribui para a percepcao do ima-
ginario, que, conforme Iser (1999, p. 73), consiste na reproducao de algo que sé
ganha existéncia quando a linguagem lhe confere uma forma.

A partir desse viés, a reflexdo sobre o didlogo entre o imaginario e a experiéncia
de leitura poética pode ser enriquecida ao considerarmos uma dupla perspectiva:
aquela que se constitui na/pela linguagem, especialmente por meio da imagem
poética, e o repertédrio que cada leitor apresenta. A linguagem poética, ao moldar
o imaginario, lanca méo de formas que estimulam o receptor a preencher lacunas
e criar sentidos a partir de suas préprias vivéncias e referéncias culturais/sociais.
Nesse sentido, aimagem poética funciona como um catalisador, o qual mobiliza os
elementos do repertério individual do sujeito para dialogar com as possibilidades
de sentidos sugeridas pelo texto. Esse didlogo, entre o que o texto oferece e o que
o leitor traz, proporciona uma experiéncia estética (Iser, 1999), que nao somente
amplia o imaginario de quem recepciona a tessitura textual, mas também desafia
o leitor a transitar entre a familiaridade de suas experiéncias e a novidade propor-
cionada pela linguagem (Bosi, 1977), sobretudo pelaimagem. Assim, percebemos
que o texto poético nao é um objeto estatico; e sim pode ser percebido como um
espaco de constante interacao e criacao.
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Nesse sentido, propomos uma discussao sobre a experiéncia de leitura do
poema na sala de aula, enfatizando o intenso didlogo entre o leitor e a imagem
poética. Para que esse transito ocorra, destacamos as contribuicdes de uma das
estratégias de compreensao leitora propostas por Girotto e Souza (2010): a visua-
lizacao, como um procedimento metodolégico significativo para a consolidacao
dessa experiéncia estética no ambiente escolar. Além dessas questdes, conside-
ramos necessaria uma breve apresentacdo do leitor em formacao, incluindo a sua
bagagem linguistica e cultural, e como, por meio da interacao com o texto, esse
estudante pode se tornar um coautor ou um sujeito de criacao.

No que diz respeito a experiéncia de leitura na sala de aula, Angela Kleiman
(2002) estaca que a interacdo entre texto e leitor em formacgdo ocorre quando o
docente é capaz de ativar os conhecimentos prévios do estudante, proporcionan-
do uma recepcao mais significativa do texto. De acordo com a estudiosa, esses
conhecimentos prévios podem ser entendidos como um conjunto de experiéncias
adquiridas ao longo da vida do aluno, incluindo as vivéncias sociais e culturais
que moldam sua realidade e subjetividade, além do repertério de conhecimentos
linguisticos e textuais adquiridos durante sua trajetoria escolar. Dessa forma, a
articulacao desses saberes possibilita a construcao de caminhos de leitura, em
que o processo dinamico e dialdgico favorece uma interacao significativa entre
discente e texto poético.

Conforme Kleiman (2002), o contato efetivo com a linguagem, mediado pelo
docente, ativa a bagagem cultural, social e linguistica do aluno. Esse processo nao
somente possibilita sua imersao no texto, mas também amplia seu conhecimento
sobre os diversos géneros textuais, alarga sua perspectiva sobre questdes sociais e
subjetivas relacionadas ao mundo e a simesmo, e favorece a construcdo de sentidos
no ato da leitura. Dentro desse contexto, a figura do professor se faz relevante para
proporcionar a experiencia de leitura com o texto, especialmente com o poema na
sala de aula. Segundo Hélder Pinheiro (2008), o docente pode enfrentar desafios em
duas perspectivas principais: sua formacao no ambito do fazer pedagdgico e sua
formacao como leitor de poesia. Partimos do pressuposto de que o professor das
areas de Letras e/ou Pedagogia é, ou deveria ser, um leitor de poesia, familiarizado
com nossos poetas e com algumas particularidades da linguagem poética. Com
base nessa perspectiva, o educador pode propor a leitura de um poema especifico
e sugerir um fazer pedagdgico que privilegie uma experiéncia estético-tematica
no ambiente escolar (Pinheiro, 2008).

A partir das discussoes apresentadas, a ideia de tecer o imaginario esta re-
lacionada a recepcao da imagem poética, especialmente no contexto da sala de
aula, por meio da estratégia de visualizacdo. Esse recurso permite ao leitor formar
imagens mentais a partir do texto poético, ativando a imaginacao e estabelecendo
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conexdes com suas experiéncias culturais, sociais e subjetivas, tornando-o coautor
no processo de leitura. Como destacam Girotto e Souza (2010), a visualizagao nao
apenas possibilita a compreensdo do processo de leitura, mas também estimula a
criacdo de sentidos, propiciando a fruicao. Desse modo, o ato de visualizar a ima-
gem poética pode criar um espaco de didlogo entre poema e leitor, favorecendo
uma experiéncia estética que vai além da leitura objetiva, ao mesmo tempo que
revela as multiplas possibilidades interpretativas e amplia o imagindrio do aluno.
Na secdo seguir lancamos mao de algumas sugestoes de leitura e mediacao do
poema na sala de aula através da estratégia da visualizacao.

Ursa Maior: a estratégia da visualizacao

A noite quando me separo das coisas,
E me aproximo das estrelas ou constelaces distantes
(Alberto Caeiros)

Geralmente, no mistério da noite, conseguimos transcender espacos e nos
distanciar das experiéncias concretas de mundo, aproximando-nos de nossa
subjetividade. Nesse processo, acessamos um imenso repertoério de situacoes fic-
ticias, atribuindo formas a nossa imaginagdo, como bem pontua Alberto Caeiros.
A'imagem da constelacdo da Ursa Maior evoca uma figura poética de orientagdo e
acolhimento, simbolizando a mae perfeita que guia o olhar e o imaginério. Nesse
sentido, podemos considerar a estratégia da visualizacao como uma Ursa Maior,
uma vez que ela permite ao leitor perceber a imagem na tessitura do poema, fa-
vorecendo a construcao de imagens mentais que conectam o universo poético a
subjetividade do receptor e abrindo caminhos para a criacdo de sentidos. Sequndo
Girotto e Souza (2010), a visualizacao engaja o leitor no processo de interagao com
o texto, permitindo que ele transcenda a literalidade das palavras e experiencie
multiplos significados sugeridos pela poesia. Assim, ao visualizar a Ursa Maior e
aproximar-se das “estrelas ou constelacdes distantes,” o leitor é convidado a tecer o
imaginario, transformando a experiéncia da leitura de poesia em uma jornada de
criacao e descoberta, vivenciando as diversas nuances de mundo de forma inaugural.

Além disso, na estratégia de visualizagao, de acordo com as autoras supraci-
tadas, mobilizamos nao apenas o sentido da visao, mas, todos os outros, buscando
experenciar as sensacoes que observar a Ursa Maior pode nos proporcionar, como
encantamento, satisfacdo; podemos sentir (tato) a brisa do vento noturno acariciando
0 Nosso rosto enquanto contemplamos a luz; podemos ouvir o som das folhas ba-
lancados pela brisa ou 0 som dos carros anunciando a corrida em busca de descanso
ou trabalho; sentir os diversos cheiros (olfato) a nossa volta, podendo vir das arvores,
das casas em que o jantar se serve ou dos comércios funcionando a toda velocidade.
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O ensino da visualizacdo, portanto, nao deve se pautar apenas em desenhos
das imagens mentais realizadas pelos alunos, mas, ir além, destacando todos os
sentidos e sentimentos que aquela contemplacao ou leitura lhe provocou.

Sob esse viés, selecionamos cinco (05) poemas do material digital de Lingua
Portuguesa do Estado de Sao Paulo para analisar a presenca daimagem poética e
propor uma abordagem metodoldgica para o ensino de poesia baseada na estra-
tégia da visualizacao (Girotto e Souza, 2010). Os textos foram escolhidos com base
em sua diversidade estética, contemplando poemas canénicos e contemporaneos.
Sendo assim, propomos a leitura analitica dos poemas de Fernando Pessoa, Manuel
Bandeira, Pedro Bandeira, Paulo Leminski e Fabio Bahia, articulando-as a estratégia
da visualizacao. Esse recurso metodologico nao favorece apenas a percepg¢do da
imagem poética no texto; e sim propicia a interacao do leitor-aluno com o poema,
ampliando seus conhecimentos de mundo e possibilitando a descoberta de novas
formas de sentir e apreciar a realidade e as emocgoes.

oo

O poema“Quando as criancas brincam”, de Fernando Pessoa, presente na aula
2, do 3° bimestre do 6° ano, apresenta um eu poético que expressa uma profunda
alegria ao observar criancgas brincando, ao mesmo tempo em que sugere aos leitores
que nao experienciou uma infancia feliz. Nesse contexto, destacamos no poemaa
construcao de umaimagem poética que busca representar, ou disponibilizar uma
forma, a alegria genuina:

Quando as criangas brincam

Quando as criangas brincam

E eu as oico brincar,

Qualquer coisa em minha alma
Comeca a se alegrar.

E toda aquela infancia
Que nao tive me vem,
Numa onda de alegria
Que néo foi de ninguém.

Se quem fui é enigma,

E quem serei visao,

Quem sou ao menos sinta
Isto no coragao.

(Pessoa, 1942, p. 166)

No que concerne aimagem da alegria do eu poético ao contemplar as criancas
brincando, destacamos a imagem “onda de alegria’, que pode sugerir uma forca
ou uma ideia de infinitude genuina de felicidade, considerando que a voz poética

84 revela nunca ter experimentado tal alegria na infancia: “E toda aquela alegria/
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Que néao tive me vem,/ Numa onda de alegria [...]". Percebemos que essa imagem
€ composta por um objeto que pode simbolizar a for¢a incontroldvel da natureza,
a“onda”, e por um epiteto de ordem determinante, “de alegria’, que sugere um es-
tado de espirito do eu poético. Quando relacionados, esses elementos dao forma
a um sentimento potente, intenso e incontrolavel, permitindo que o leitor também
experimente as mesmas emocgoes expressas no texto. No entanto, como o leitor
em formacdo pode perceber e vivenciar a forca dessa imagem?

Ao considerarmos que a estratégia da visualizacdo organiza o processo de
formacao de imagens mentais nos estudantes (Souza, 2019), permitindo-lhes
inferir possiveis significados, o docente pode, apés a leitura compartilhada, pro-
por a analise da expressao “onda de alegria”. Essa expressao, além de estimular a
imaginacao dos alunos, pode dar uma forma a disposicao animica do eu poético.
Para experienciar essa leitura analitica, o professor pode incentivar os alunos a
desmembrar a imagem, discutindo os possiveis significados de “onda” e “alegria”.
Cada palpite pode ser registrado em um post-its, possibilitando que o mediador,
em parceria com a turma, elabore um painel de significados para cada elemento.
Para esse recurso podem ser utilizados papel sulfite colorido, canetas e post-its. O
mediador divide a folha em duas partes, uma para “onda” e outra para “alegria”. A
medida que os alunos registram suas interpretacdes nos post-its, colam as notas
no painel, construindo coletivamente um mapa de significados. Apds discutir as
possibilidades de significacao, o professor pode sugerir que os alunos desenhem
aimagem poética em um papel A4. Essa atividade permitira ao docente observar
o processo de formacgdo das imagens mentais nos estudantes.

O professor pode, ainda, pedir para que as criancas escrevam o que sentem
ao ver criangas brincando, se sentem o mesmo que poeta ou nao e quais foram as
suas experiéncias enquanto criancas e, atualmente, como adolescentes.

No poema “A onda’, de Manuel Bandeira', percebemos como a linguagem e
as nuances estéticas que compdem a tessitura do texto constroem uma imagem
do balan¢o do mar, renovando nossas percep¢des sobre 0 movimento das dguas
e tornando essa experiéncia inaugural para nés, leitores:

A onda

aonda anda
aonde anda
aonda?
aonda ainda
ainda onda
ainda anda

1 Este poema esta presente no material digital do Curriculo em acdo 2024, na Sequéncia de atividades 1, aula
4, no 3° bimestre do 6° ano.
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aonde?

aonde?
aondaaonda
(Bandeira, 1993)

Diferentemente da “onda” de Fernando Pessoa, o poema acima sugere uma
sensacao de movimento caracterizada por continuidade, alternancias e sinuosidades,
semelhante ao fluxo de uma onda. Os versos curtos, as aliteragdes das vogais /a/ e
/0/,a anafora com as palavras“ainda’,“onda”e“anda” e o uso de palavras parénimas
como /onda/, /anda/ e /ainda/ sdo elementos estéticos que, articulados no texto,
permitem ao leitor perceber aimagem da“onda”como uma representacao de mo-
vimento ininterrupto. Além disso, o arremate do poema com a repeticdo“a onda a
onda’,; sem o uso de sinais de pontuacao, pode intensificar a ideia de continuidade,

reforcando no leitor a imagem do balancar constante das aguas.

Assim, percebemos que aimagem no poema de Manuel Bandeira é elaborada
por meio dos elementos sonoros do texto. No contexto da experiéncia de leitura
em sala de aula, o docente pode propor tanto a leitura silenciosa quanto a leitura
oral. Conforme Elie Bajard (2001, p. 71), essa pratica possui uma dupla perspectiva:
a leitura em si e a transmissao vocal. A leitura silenciosa permite aos alunos per-
ceberem a dindamica da linguagem e as nuances do texto, como, por exemplo, as
repeticdes sonoras e os versos curtos, além de prepara-los para a leitura em voz
alta (Solé, 1998). J4 a leitura oral desafia os alunos a observar o jogo de palavras,
enfrentando possiveis dificuldades na oralizacao, ao mesmo tempo em que favo-
rece a atribuicao de sentidos ao longo das tentativas de leitura. De acordo com
Pinheiro (2007, p. 34), “ler em voz alta € um modo de acertar a leitura, de adequar
a percepcao a uma realizacdo”

Cada leitura realizada em sala de aula pode contribuir para a elaboracao de
imagens mentais nos alunos. A medida que os estudantes percebem os recursos
estéticos que compdem o poema, a leitura em voz alta permite que vivenciem a
sensacdo de movimento sugerida pelo texto poético. Para acompanhar o processo
de formacao dessas imagens mentais, o docente pode propor a elaboracdo de um
brainstorm, um recurso que pode favorecer a visualizacao daimagem do movimento
das ondas. No centro das discussdes, estara o titulo do poema, “A onda’, e, ao seu
redor, serdo dispostas lacunas que os alunos preencherao, desenhando ou descre-
vendo possiveis caracteristicas da palavra com base no que foi lido, experienciado
e compartilhado em sala de aula. Abaixo, segue um modelo de brainstorm para
visualizar as possiveis nuances da“onda”:
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Figura 1- Modelo de brainstorm “A onda”

Fonte: elaboragao dos autores.

Os desenhos compartilhados no brainstorm podem ajudar o professor a ob-
servar como as imagens mentais dos estudantes foram organizadas, permitindo
compartilhar e mediar as diferentes possibilidades interpretativas, construidas
com base nas leituras silenciosa e oral realizadas pelos alunos. Teresa Colomer
(2007) enfatiza que a leitura compartilhada é um meio de dividir e discutir
duvidas, inquietacdes e interpretacdes de leitura. Nesse sentido, compartilhar
a visualizacao das imagens mentais dos alunos oportuniza uma compreensao
significativa do texto poético.

Ja o poema “Pontinho de vista”, de Pedro Bandeira (2002), apresenta um
eu poético que aborda a perspectiva de uma crianca diante de sua experiéncia
com adultos. Esse menino se sente pequeno quando comparado a um adulto; no
entanto, ao imaginar-se observado por uma formiga no chao, percebe que seria
considerado grande. Nesse jogo de perspectivas, o leitor é convidado a perceber
a imagem com base na forma como o discurso poético é construido:
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Pontinho de vista?®

Eu sou pequeno, me dizem,
e eu fico muito zangado.
Tenho de olhar todo mundo
com o queixo levantado.

Mas, se formiga falasse

e me visse 1a do chao,

ia dizer, com certeza:

— Minha nossa, que grandao!
(Bandeira, 2002, p. 11)

A perspectiva na elaboracdo do discurso poético é colocada em confronto,
uma vez que o elemento modal adversativo “mas” destaca a relatividade do ponto
de vista, que varia conforme o dangulo da pessoa ou coisa que observa as nuances do
mundo. Quando o eu poético, representado pela crianca, se percebe pequeno diante
de todo o mundo, ele imagina uma formiga estranha, que é apresentada no poema
com uma caracteristica humana: a fala. Essa formiga, ao observar a crianca, afirmasua
pequenez diante dela ao exclamar: - Minha nossa, que grandao!. A imagem poética
daleveza no olhar da crianca em relacdo as suas circunstancias, quando comparada
ao do adulto, é construida por meio de um elemento estilistico: a personificacao.
Esse recurso da forma a percepcao da crianca ao atribuir caracteristicas humanas a
formiga, intensificando a expressao de sua visao inaugural e sensivel do mundo. Além
disso, a formiga imaginada pela crianca pode revelar que esse eu lirico é igualmente
capaz de lidar com as complexidades da vida, assim como um adulto: “que grandao”.

Nesse sentido, o professor pode propor uma experiéncia de leitura em sala
de aula através da figura da “formiga’; instigando os alunos com questionamentos
como: por que, entre todos os insetos, o eu poético elegeu a formiga como simbolo
de sua reflexao? Como a crianca imagina ser observada por essa formiga, espe-
cialmente, por uma que fala? Para elaborar as possiveis interpretacoes, o docente
pode recorrer a uma abordagem ludica, incentivando os alunos a projetarem suas
inferéncias por meio de desenhos. Essa estratégia permite que o mediador observe
como as imagens mentais das criangas sdo organizadas, ao mesmo tempo em que
elas aprofundam sua compreensao sobre a maneira como o eu lirico visualiza a
formiga e como a formiga, por sua vez, imagina a crianga.

Outra proposta possivel é o professor fazer um quadro-ancora e pedir para
que a crianca se coloque na perspectiva da formiga ou do eu lirico, visualizando
por meio das seguintes indagagoes:

2 Este poema estd presente no material digital do Curriculo em acdo 2024, na Sequéncia de atividades 1, aula
4, no 3° bimestre do 6° ano.
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Quadro 1 — Quadro-ancora para visualizacdo

O que eu sinto?

O que eu vejo?

O que eu ouco?

Sinto algum cheiro?

Fonte: elaboragdo dos autores.

No poema a seguir, percebemos que o texto é inspirado em uma linguagem
préxima ao concretismo. Assim, o poema“Lua na dgua’, de Paulo Leminski® (2016),
apresenta umaimagem construida tanto pela configuracao da prépria linguagem
quanto pela sugestdao do movimento do reflexo da“lua” na agua:

LUA NA AGUA
v Uv venv

ALGUMA LUA
Vv Ccn Vv

LUA ALGUMA
rny

(Leminski, 2016, p. 140)

Em “Lua na agua’, percebemos que o poema, além de apresentar uma es-
trutura préxima ao haicai — com trés versos e uma propositura voltada para a
observacao das nuances da natureza —, conjuga o reflexo da lua na d4gua, que se
revela por inteiro. Simultaneamente, notamos a desconstru¢ao da imagem da lua
nos versos “Alguma lua/ Lua alguma” e o espelhamento incompleto dessa lua na
configuracdo da linguagem, o que pode sugerir o movimento fluido daimagem da
lua na dgua. Desse modo, observamos o processo de abstracao da imagem desse
eu poético e a sua preocupacao em mimetiza-la através da ocupacao do espaco
no papel em branco, criando uma imagem que vibra e possibilita a percepcao do
seu movimento no poema.

3 Este poema estd presente no material digital do Curriculo em acdo 2024, na Sequéncia de atividades 1, aula
8, no 3° bimestre do 6° ano.
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No contexto do ensino de poesia em sala de aula, o professor pode iniciar a
experiéncia de leitura do poema de Leminski, mediando nao apenas a leitura si-
lenciosa e oral, mas também o compartilhamento das primeiras impressoes, tanto
no sentido estético quanto tematico, especialmente nas nuances da natureza, que
sdo expressas pela imagem refletida da lua na d4gua. Em seguida, o docente pode
propor alguns questionamentos: o que ha de estranho no poema? Como o reflexo
da lua se da no poema? O que o movimento da lua na dgua pode sugerir?

Apos o compartilhamento das inferéncias, os alunos sdo convidados a vivenciar
uma experiéncia imersiva de leitura através do “tapete poético”. O professor sugere
que fechem os olhos por alguns segundos e, em siléncio, imaginem o reflexo da lua na
agua. Nesse momento, se o professor tiver recursos disponiveis em sala, pode colocar
o som das ondas do mar, pedindo para que ndo apenas imaginem a cena, mas que
tentem ativar todos os sentidos de seu corpo enquanto o professor realiza a leitura.

Depois, os alunos desenham a imagem que formaram em suas mentes, con-
siderando tanto a lua refletida quanto o movimento da agua. O professor pode
orientar para que os desenhos ocupem todo o espaco do tapete, sem preocupacao
com a perfeicao técnica, mas com foco na expressdo do movimento e daquilo que
foiimaginado. Apos a criacao do tapete, o docente propde novamente a leitura do
haicai, com o objetivo de observar os possiveis olhares renovados dos discentes
pela experiéncia imersiva e pede para compartilharem oralmente as sensacoes
que tiveram a partir desta vivéncia.

Assim como o texto poético de Paulo Leminski (2016), o poema visual de Fabio
Bahia (2016), intitulado “A mentira*”, lanca mao de uma configuracdo estética que,
por si s6, sugere uma imagem ao leitor. Além disso, a
relacao entre as palavras na tessitura do texto
também cria imagens que reforcam a ideia
de “mentira”. Dessa forma, apresentamos o

poema ao lador:

Resgatamos aqui a metafora proposta

por Paz (2012), segundo a qual o poema

é um caracol. Assim como o estudioso
associa a palavra“poema”aimagem de uma
estrutura, representada pelo“caracol’, o poema
em questao utiliza uma imagem visual e poética
que empresta forma a construcdo da imagem

(Bahia, 2016)

4 Este poema estd presente no material digital do Curriculo
em agdo 2024, na Sequéncia de atividades 6, aula 2, no 4° bimestre do 7° ano.
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da mentira. A estrutura em espiral reforca a relacao entre a mentira e a forma de
um redemoinho, intensificando seu movimento e sua forca.

A partir desse viés, a experiéncia de leitura proposta para a poesia de Fabio
Bahia, através da estratégia de visualizacdo de Girotto e Souza (2010), pode oferecer
uma abordagem imersiva e criativa para experienciar a comparacao da mentira
com um redemoinho.

A atividade pode ser iniciada sem a leitura, o professor pode questionar sobre
qual imagem os alunos conseguem ver a partir da disposicao das letras e anotar
em lousa as ideias iniciais. Em seguida, realiza a leitura atenta do poema, que, ao
estabelecer a comparacao entre “a mentira” e “um perigoso redemoinho’, sugere
ndo apenas a forca avassaladora da mentira, mas também seu cardter ciclico e des-
trutivo. A partir dessa comparacao, os alunos sdo convidados a visualizar a mentira
como um redemoinho em movimento, explorando sua intensidade e o impacto
de sua espiral. Durante a atividade, a visualizacdo individual permite que os alunos
projetem o movimento da mentira, traduzindo-a em imagens concretas através
do desenho. Ao compartilhar essas representacdes visuais, os estudantes ndo sé
ampliam sua compreensdo da imagem, mas também possibilita uma percepc¢ao
relevante do poema, articulando as imagens poéticas com a estrutura e o contetddo
da obra, ampliando o conhecimento acerca dos poemas concretos.

Discutimos, portanto, as possibilidades de algumas experiéncias de leitura do
poema em sala de aula, especialmente no que diz respeito as imagens poéticas,
por meio da estratégia da visualizacdo proposta por Girotto e Souza (2010). No
segmento a seguir, abordamos as contribuicdes de uma formacao de professores
voltada para o ensino de poesia, com énfase nas estratégias de compreensao leitora,
além de destacar a importancia dos quadros-ancoras e dos dados coletados nos
questiondrios respondidos pelos professores sobre o género poético.

O transbordar do imaginario na sala de aula: poesia e
a estratégia da visualizacao

Ao pensarmos em nossa profissao, partindo de tudo o que fora apresentado
neste texto, podemos perceber que o professor, em seu fazer docente, precisa a
todo o momento transbordar o imaginario, pois, faz previsdes e visualizacdes de
como suas ideias se efetivarao na pratica, pensando nas necessidades de seus
alunos e nas propostas para atingir essas necessidades. Neste topico, traremos um
pouco de como esse transbordar se externou a nés, pesquisadores do PROEDUCA,
por meio das aulas ofertadas durante o curso com os professores e, como essa
formacao influenciou na pratica, tendo em vista os dados coletados pela pesquisa.
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Figura 2 — Poema de Arnaldo Antunes Uma das aulas ofertada aos professores incluiu
o trabalho com a poesia, dando destaque a um livro
do material enviado aos professores, o livro As coisas,
de Arnaldo Antunes. Naquela ocasido, os professores
foram convidados a experenciar varias maneiras de
explorar o texto poético em sala de aula, a partirdo
uso do mosaico poético, da prancheta poética, entre
outros recursos disponibilizados pelos formadores,
de modo a ampliar a percepcao dos professores
acerca das nuances na escrita do autor, bem como,
a forma como ele organiza o texto e as palavras na
pagina, trazendo elementos que ampliam a nossa
leitura, como no exemplo ao lado.

oo

Na aula, os professores foram questionados
sobre como poderiam ler este poema. Observe
que o autor nos da muitas possibilidades de leitura

Fonte: Antunes, 2000, p. 92. e podemos explorar o porqué dessas escolhas do
poeta em sala de aula com os jovens: o que uma
leitura reforca ao utilizarmos o (se)/(s)? Podemos pensar na ideia de pertencimento,
de vivéncia a algo que se passou, ndo apenas como um fato ocorrido ou anunciado
por outrem, mas experenciado/sentido pela prépria pessoa, trazendo assim, o (se)/
(s)ido como verbos possessivos, tornando aquela vivéncia “sua’, pessoal.

Sabemos que o texto poético exige leituras inferenciais e profundas dos alunos,
por isso, é importante que o professor explore os seus conhecimentos prévios e
aprofunde as discussoes. Ao retratar sobre os desafios do projeto, um dos partici-
pantes cita o trabalho com a poesia:

O maior desafio foi o tema da poesia, sobre a obra "A poesia
das coisas” de Arnaldo Antunes, devido a sua forma de ex-
perimentagao poética, exigindo um leitor que desconstrua a
linguagem, tarefa extremamente desafiadora para o professor
mediador da leitura. (A.M. 2024).

Acreditamos no potencial dos professores e dos alunos em apreciarem obras
dessa complexidade, entretanto, como dito anteriormente, o trabalho deve ser
construido ao longo da formacao, sendo explorado desde os anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, levando em consideracdo a abordagem de acordo com a idade.
E sabido, também, que a exploracio desse género ndo é corriqueira, mas, com a
devida mediacao, os alunos sdo capazes de compreender o texto em sua profun-
didade, como afirma um professor participante da pesquisa:
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Como trabalhei, as poesias concretas de Arnaldo Antunes, consegui
mobilizar a compreensdo para 0s poemas, género pouco trabalhado
nos materiais pedagdgicos digitais da Secretaria da Educagao. Foi
possivel perceber, nas turmas de nonos anos um pouco mais de
ousadia nas interpretacdes dos poemas trabalhados. (M.T, 2024)

Percebemos com a fala de MT que os alunos tém potencial para compreen-
derem a poesia e transbordarem o seu imaginario, é preciso que tenhamos mais
experiéncias com este género para ampliarmos a compreensao. Bajard (2007) diz
que so se aprende a pescar pescando, bem como, se aprende a ler lendo. Cada
género textual exige de nés um tipo de leitura, a depender de seu suporte e tipo-
logia, assim, precisamos aprender a ler cada um dos géneros de acordo com a sua
necessidade, a finalidade para qual foi criado, portanto, para ler poesias, é preciso
o ensino da leitura de poesias, apreciando toda a sua composicdo estético-literaria.

O trabalho desenvolvido pelos professores com a estratégia de visualizacao,
de acordo com as respostas dos participantes, foi efetivo. Segundo dados levan-
tados, todos os onze professores envolvidos estimulam os alunos a fazerem ima-
gens mentais enquanto leem. No instrumento diagndstico 49% dos professores
responderam que SEMPRE estimularam seus alunos a fazerem imagens mentais
enquanto liam e 43% disse que FREQUENTEMENTE. Por se tratar, entdo, de algo
corriqueiro, podem, por essa razao, ter sinalizado como a estratégia mais facil de
ser compreendida e ensinada. Um dos participantes fez a seguinte observacao:

Por parte dos professores participantes da formacao, ndo houve
dificuldades para a compreenséo dos conceitos relacionados as
estratégias de leitura. A que chamou mais atencdo, na minha
opinido, foi a estratégia de visualizacdo, que suscitou a maior
parte dos comentarios, principalmente no sentido de aplica-la
em sala de aula. (L.F.2024)

Um fato curioso, se pensarmos nesta citagao, é que, apesar de terem sinaliza-
do no diagnéstico que era uma pratica corriqueira, a formacéo Ihes trouxe novas
possibilidades de trabalho, tendo em vista os comentarios suscitados. De acordo
com os dados, o ensino dessa estratégia foi significativo para o participante, tendo
em vista que, ao ser indagado sobre a efetivacao em sala de aula de alguma das
formacdes recebidas durante as formacoes, relatou:

A obra Todos contra D@nte foi lida para a turma no 9 ano. A
recepcdo em geral foi positiva. Trabalhei, em conjunto com a
professora CC as estratégias de perguntas ao autor, visualizacdo
e depois propusemos a turma a elaboracdo de uma campanha
contra o bullying. (L.F. 2024)
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Assim, os alunos tiveram a experiéncia da estratégia com um livro literdrio,
resultando em discussoes relacionadas a sua vivéncia, resultando em campanha de
um assunto extremamente delicado e relevante para a escola: o combate ao bullying.
Por isso dizemos que o professor transborda o imaginario em sua prética, ele planeja
uma exploracao com um texto ou livro, mas, a depender do envolvimento da turma,
suas acoes sao redirecionadas levando em consideracao o interesse dos alunos.

Consideracoes finais

Em nosso texto, buscamos estabelecer um didlogo com vocé, caro leitor e
cara leitora, de modo a inicialmente, despertar o amor pela poesia, de forma que
pudesse compreender as nossas propostas ao longo do texto, desejando que
consigamos convencé-lo (a) da importancia de demarcar um territério na arena
escolar para este valoroso género literario.

Definimos uma linha do imaginario para enreda-lo neste texto, passando pelo
imaginario, pela poesia, até chegarmos a nossa Ursa Maior, a estratégia de leitura
Visualizagdo. Nosso objetivo foi trazer possibilidades da exploracdo desse género
com um procedimento metodolégico que colabore no ensino dos alunos, para
compreenderem melhor o texto.

Para isso, aprofundamos as leituras de alguns textos poéticos, buscando ma-
teriais que fazem parte do acervo a ser explorado pelos professores nos anos finais
do Ensino Fundamental do Estado de Sao Paulo, de modo a tornar as proposicoes
possiveis de serem realizadas. Neles, retomamos a ideia do eu lirico, aliteracao,
rimas, disposicao grafica do texto, poemas concretos, bem como, aliamos com o
ensino da estratégia de Visualizacao.

Ressaltamos que nosso intuito nao é o de trazer receitas, mas, ideias para a explo-
racao de textos poéticos em sala de aula, cabendo ao professor realizar as adequacdes
que julgar necessaria para a sua turma. Segundo Mello, autora contemporanea de
estudos da Teoria Histérico Cultural (2016, p. 47),"[...] o professor é o responsavel por
criar nas criangas a leitura como necessidade humanizadora e desenvolvente!, por
isso, a oferta desse género é tdo cara para nés, por todas as nuances e sentimentos
que ela carrega e pelo seu poder de sensibilizar. Por esse motivo, reforcamos o convite
do inicio do texto: topa amar e espalhar a poesia conosco?

Referéncias
ANTUNES, A. As coisas. Sao Paulo: lluminuras, 2006, 92 ed.

BAHIA, F. Testemunho do Projétil que Matou Maiakévski. Ilhéus, BA: Mondongo,
2016.



Da constelagdo ao imaginario: a poesia como poténcia imagética e a estratégia da visualizagdo

BANDEIRA, M. Estrela da vida inteira. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1993.
BANDEIRA, P. Mais respeito, eu sou crianca. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2002.

BAJARD, E. Da escuta de textos a leitura. Sdo Paulo: Cortez, 2007. (Col. Questoes
da nossa época, v.133)

BOSI, A. Céu, Inferno. 2. Ed. Sdo Paulo: Duas Cidades/Editora 34., 1977.

COLOMER, T. A formacao do leitor literario: narrativa infantil e juvenil atual.
Traducéo Laura Sandroni. Sdo Paulo: Global, 2003; 2010.

GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, R. .J. Estratégias de leitura: para ensinar alunos a
compreender o que leem. In: SOUZA, R.J. (Org.). Ler e compreender: estratégias
de leitura. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

HEGEL, G. W. F. Estética-poesia. Traducao: Alvaro Ribeiro. Lisboa: Guimaraes
Editores, 1980.

LEMINSKI, P. Caprichos e relaxos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2016.
MEIRELES, C. Escolha seu sonho. 242 ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

ISER, W. O ato de leitura. Trad. Johannes Kretschmer. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.
JOUVE, V. A leitura. Sao Paulo: Editora Unesp, 2002.

KLEIMAN, A. Leitura: ensino e pesquisa. 4a edicdo, Campinas: Pontes Editores, 2011.

MELLO, S. A. Leitura e literatura na infancia. In: GIROTTO, C.G.G.S.; SOUZA, R.J.
Literatura e educacao infantil: livros, imagens e praticas de leitura. Campinas:
Mercado de Letras, 2016, p. 39-56.

PESSOA, F. Poesias. Lisboa: Atica, 1942, p. 166.

PINHEIRO, H. Poesia na sala de aula. 3. ed. ampliada. Campina Grande: Bagagem,
2007.

. Caminhos da abordagem do poema em sala de aula. Graphos. Jodo
Pessoa, v. 10, n. 1,2008 — ISSN 1516-1536. p. 19-31.

PAZ, O. O arco e a Lira. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2012.

95

(e (v (=



Estratégias de leitura e formacdo docente: propostas para os anos finais do ensino fundamental

oo

96

SOLE, I. Estratégias de leitura. Traducéo: Claudia Schilling - 6. edicao. Porto Ale-
gre: ArtMed, 1998.

SOUZA, R. J. Ler e Ensinar: estratégias de leitura. Presidente Prudente, SP: Educa-
¢ao Literaria, 2019.

STAIGER, E. Conceitos fundamentais da poética. Traducdo: Celeste A. Galeao, Rio
de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1975.



(<lI=-)~)

UM DIALOGO COM A
ESTRATEGIA CONEXZO:

O QUE EU VEJO, O QUE
VIVI, DO QUE ME LEMBRO

Vania Kelen Beldao Vagula
Adriana Jesuino Francisco

Este capitulo tem como objetivo abordar uma estratégia
de leitura que se subdivide em trés processos distintos
- conexao texto-texto, texto-leitor e texto-mundo, bus-
cando possibilidades para ampliar a compreensao leitora,
e assim subsidiar o trabalho de professores do Ensino
Fundamental II.

\. J

Fonte: Capturada pelas autoras
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Consideracoes iniciais

Uma garota de 11 anos, apds realizar a leitura do conto Os sapatinhos vermelhos, de Hans
Christian Andersen, procura sua mae, porque ndo compreendera a mensagem central do texto
e ndo conseguira perceber, sobretudo, os sentidos do desfecho. Este conto, repleto de simbolos
e representacdes, propde uma reflexdo um tanto complexa que traz valores cristdos associados
a punicao. A narrativa se desenrola num contexto de determinado periodo histérico e com suas
caracteristicas culturais, que podem ser generalizadas para contextos histérico-culturais de dife-
rentes sociedades. Quando o leitor ndo consegue relacionar o texto com as ideias ou figuras que
0 mesmo representa, com outros conhecimentos ou experiéncias, é mais dificil produzir sentidos
para o que esta lendo. No caso deste conto, é preciso elaborar conexdes entre o texto e um conhe-
cimento amplo de mundo, caso contrario, a leitura pode nao passar de sua superficie, e assim, ndo
adentrar as camadas textuais mais profundas.

Por outro lado, a mesma garota, ao ler livros como Coracdo de tinta, de Cornelia Funke, se iden-
tifica com os personagens que, como ela, também sdao amantes de livros e, assim, durante a leitura
relaciona os episédios com suas préprias experiéncias, o que lhe possibilita inferir a partir de pistas
para desvendar a trama textual. Ainda que a leitura possa trazer certo grau de complexidade e difi-
culdade, quando o leitor conecta o que esta lendo com sua prépria vida, esta também se conectando
com o texto, ampliando as possibilidades de elaboracao de sentidos e, portanto, de realizar uma lei-
tura mais profunda. No primeiro exemplo, observamos que a leitora teve dificuldades em estabelecer
conexdes texto-mundo. No segundo, ja foram realizadas conexées que chamamos de texto-leitor.
Temos, ainda, a conexdo texto-texto, que se realiza, por exemplo, ao perceber aspectos coincidentes
entre A ilha misteriosa, de Julio Verne, e A ilha do Tesouro, de Stevenson, devido as similaridades do
enredo, a presenca de elementos de mistério e suspense em ambos. A leitura com um dos textos
pode contribuir para a elaboracdo de sentidos durante a leitura do outro.

Estes trés tipos de conexdes constituem o que chamamos de estratégia de conexao, compro-
vadamente utilizadas por leitores mais experientes (Harvey e Goudvis, 2007). Numa outra situacdo
de leitura, agora em uma sala de aula de uma escola municipal, um aluno expressa sua conclusdo de
que, no conto O pido e a bola, de Andersen, a andorinha que jurara amor pela bola ndo gostava dela
de fato, pois nao a ajudou quando esta precisou. Ao ouvir o comentario do aluno, a professora regen-
te perguntou, em tom de reprovacéo: “E o que estd escrito no texto? Vocé leu?”. J na leitura do conto
O soldadinho de chumbo, num momento distinto, outro aluno expressa a opiniao de que, quando o
conto afirma que o vento jogou o soldadinho no fogo da lareira, era, na verdade, obra do duende que
ameacara o soldadinho, a professora interfere: “Por que vocé acha que foi o duende? Onde vocé viu isso
escrito?” (Vagula, 2016, p. 164; 182).

Percebemos, neste excerto, que a ideia de que sé se pode extrair do texto o
que estd escrito de modo explicito, por vezes ainda se faz presente no ambiente
escolar. Entretanto, segundo o que mostram diversos estudos (Solé, 1998; Owocki,
2003; Harvey; Goudvis, 2007), sé é possivel produzir sentidos na leitura a partir
de conhecimentos e experiéncias ja apropriados. Os sentidos sdao elaborados na
interacdo entre o que o texto traz e os conhecimentos que o extrapolam. Uma das
maneiras de acessar esses conhecimentos que estao fora do texto para estabelecer
didlogo e elaborar sentidos é por meio das conexdes.
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Dialogando com os professores
formadores do projeto PROEDUCA

Para refletirmos sobre os aspectos de compreensao e estratégia de conexao,
trazemos alguns dados que foram levantados ao final do processo formativo do
PROEDUCA. Os 11 professores formadores participantes responderam a um ques-
tionario, e ao serem interrogados sobre algumas estratégias de mediacao em suas
praticas de leitura, como: “Vocé motiva os alunos a conectarem o que estao lendo
com suas experiéncias de vida?; Vocé solicita aos alunos que conectem o que estao
lendo com outros textos ja lidos por eles?; Vocé chama atencgdo para que os alunos
conectem o que estdo lendo com fatos histéricos ou com o mundo a sua volta?’, todos
responderam que sim, utilizam ou passaram a utilizar essas praticas frequentemente.

(e (o (2]

Foram questionados ainda sobre quais das trés conexodes: texto-leitor, texto-texto,
texto-mundo percebem que os alunos praticam com mais facilidade e qual a mais dificil.
Foram obtidas 11 respostas, porém um dos respondentes nao apontou nenhuma delas
como sendo a mais dificil, e outro apontou dois tipos. Cinco respostas indicam que a
conexao que os alunos apresentam maior dificuldade é a texto-texto. Das outras 6
respostas, 4 descrevem que a maior dificuldade dos alunos era em realizarem conexdes
texto-mundo, e apenas 2 professores descreveram que a dificuldade principal eraem
realizarem conexdes texto-leitor, conforme observamos no quadro a seguir.

Quadro 1. Como as conexdes se apresentam nas leituras

Professor | Conexao - maior facilidade Conexao - maior dificuldade

B. A conexao mais facil e recorrente entre | [..] e a conexdo com maior dificuldade é tex-
eles é texto-texto. to-leitor.

M.T. A conexao texto-texto, no sentido de texto

escrito literario

W. A conexao texto-leitor é a que percebo | J4 a conexdo texto-mundo apresenta um
apresentar maior facilidade pouco mais de dificuldade

A. A conexao texto-leitor os alunos conse- | Notou-se que a conexao texto-texto e texto-
guem fazer com mais facilidade -mundo se apresenta como mais desafiadora.

A .M. A que apresenta menor dificuldade é a co- | A conexao mais dificil é a texto-mundo
nexao texto-texto

L.F. [...] a conexdo texto-mundo é a mais facil | A conexdo mais dificil é a texto-texto
de realizar

J. Ja a conexdo mais facil para eles é a cone- | [...] considero a mais dificil para os alunos a
xdo texto-leitor. conexao texto-texto

CF [..] praticam com mais facilidade a relacdo | [...] maior dificuldade a conexao texto-texto
texto-leitor

T.O. Ja a pratica texto-mundo acaba se tor- | Os alunos sentem mais dificuldade nas cone-

nando mais facil para o aluno x0es texto-leitor 99
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Facilidade: texto-mundo Dificil: texto-texto

[...] mais facilidade o Texto-leitor, pois tra- | [...] texto-mundo acaba se tornando mais
zem suas experiéncias facil para o aluno

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados coletados (2025).

Com relacao as conexdes que os alunos fazem com mais facilidade nos mo-
mentos de leitura, das 11 respostas dos professores formadores, 5 indicam que a
conexao texto-leitor é a mais facil, e nas outras 6 respostas ha uma paridade, sendo
3 texto-texto e 3 texto-mundo.

Vale destacar a fala da professora que nao apontou nenhuma das conexdes
como sendo a mais dificil. Ao responder a pergunta ela descreveu, como podemos
verificar no excerto a seguir, que os alunos fazem os trés tipos de conexao sem
muitas dificuldades, embora conectem mais com videos de redes sociais e com
contos conhecidos na infancia.

Os estudantes na faixa etédria do Fundamental Il, mediados
pelo professor, ja conseguem fazer com facilidade os trés ti-
pos de conexdes, mas o que chama atencdo é que na maioria
das vezes as conexdes feitas por eles estdo sempre ligadas
aos repertoérios dos aplicativos de videos como Tik Tok ou de
plataformas como Instagram e X. A conexao texto-texto, no
sentido de texto escrito literdrio, séo associadas com muita
frequéncia para as leituras da primeira infancia, dessa forma
conseguem boas conexdes com os contos de fadas e fabulas,
por exemplo. O Curriculo Paulista privilegiou por muitos anos
0s géneros nao literarios, esse movimento reforcou esse fragil
repertorio literario (Professor M.T,, 2024).

Constatamos assim, que nao houve um consenso entre o tipo de conexao que
os professores perceberam como a mais facil nem como a mais dificil para seus
alunos. Entretanto, é possivel observar, diante das respostas que a dificuldade para
realizar certo tipo de conexao, diz respeito, de algum modo, a falta de repertoério,
seja este de informacgdes e posicionamento critico sobre o mundo que o cerca, de
experiéncias, ou de leituras e conhecimento sobre textos.

Acrescentamos, ainda, que, o repertdrio é condicdo necessaria para se elaborar
conexdes, contudo, pode nao ser suficiente. Ademais, mesmo que a elaboracao de
conexdes como uma estratégia de compreensao em leitura possa ser comum para
leitores mais experientes, nem sempre as conexdes sao feitas de modo consciente
e a servico da compreensao. Entender como as conexdes podem ajudar a com-
preender o texto, e utiliza-las de modo consciente e buscando produzir sentidos
a partir delas, contribui para qualificar o didlogo entre o leitor e os textos.
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O repertério pode também ser denominado como esquema, conhecimento
de mundo, biblioteca cultural ou conhecimento prévio. Neste sentido, Girotto e
Souza (2010) afirmam que:

O conhecimento prévio que as criancgas trazem para a leitura
sustenta todos os aspectos da aprendizagem e entendimento.
Se os leitores ndo tém nada para articularem a nova informacao,
é bem dificil que construam significados. Quando tém boa
bagagem cultural sobre um tépico, sdo capazes de entender o
texto. Mas quando sabem pouco sobre o0 assunto abordado ou
desconhecem o formato do texto, frequentemente, encontram
dificuldade (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 67).

Esta citacao se refere também a outra estratégia, que é a de ativacdo dos
conhecimentos prévios. Ela é chamada de estratégia guarda-chuva por ser a base
para a efetivacao de todas as demais. Para que a pratica da estratégia se torne uma
ferramenta regular que auxilie a compreensdo do leitor em formacao, é relevante
que o professor compreenda melhor cada tipo de conexao e conheca mais sobre
possibilidades de intervir para ensina-las e media-las com os leitores em formacao.

Um pouco mais sobre conexao
texto-texto, texto-leitor e texto-mundo

O termo conectar diz respeito a ligar, relacionar. Como estamos falando da
leitura de textos, elaborar conexdes implica relacionar o texto a outros aspectos
da vida ou de outros textos.

“Quando vocé faz conexdes enquanto |&, é como se houvesse uma conversa
acontecendo em sua cabeca” (MILLER, 2002, p. 57, traducao nossa). Isso ajuda os
leitores a se aproximarem mais dos textos, a estabelecerem um didlogo com o
que estao lendo, e ndo apenas ficar tentando decifrar o que estd escrito ou o que
o autor quis dizer. Souza e Girotto confirmam que:

A estratégia de conexdo permite a crianga ativar seu conheci-
mento prévio fazendo conexdes com aquilo que esta lendo.
Assim, relembrar fatos importantes de sua vida, de outros textos
lidos e de situagdes que ocorrem no mundo, em seu palis ou
sua cidade, ajuda a compreender melhor o texto em questéo
(SOUZA; GIROTTO, 2011, p. 14).

Ao conectar o texto lido com seus conhecimentos e experiéncias, o leitor
busca suportes naquilo que faz parte de si, para construir sentidos para o novo: o
texto que estd diante dele.
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Conexdes texto-leitor, texto-texto e texto-mundo séo estratégias
bésicas para a compreensao. Leitores também fazem conexdes
com a natureza dos textos e as caracteristicas literdrias. Uma
vez que se tornam conscientes desses elementos, as criangas
sabem o que esperar quando leem um livro de literatura in-
fantil, pegam um jornal, seguem um manual, ou veem uma
propaganda (SOUZA; GIROTTO, 2010, p. 70).

Apresentaremos a seguir, mesmo que brevemente, os trés tipos de conexao
- texto-leitor, texto-mundo e texto-texto, e como nos, leitores, vamos nos apro-
priando de cada uma delas.

A conexao texto-leitor ocorre quando, mediante a leitura de um texto, re-
corda-se de algo que tenha vivido ou presenciado e que se aproxima, de algum
modo, daquilo que estéa constituido no texto.

As conexdes pessoais enriquecem a compreensao das criangas
sobre o texto ajudando-as a estabelecer uma relagdo entre os
eventos e lugares e ligando-o0s as alegrias e tensdes vividas
pelas personagens. Ao incentivar as criancas a fazerem conexodes
pessoais, nos as ajudamos a entender mais profundamente o
que leem (OWOCKI, 2003, p. 24, traducao nossa).

Dessa maneira, ao fazer conexdes com suas experiéncias, ha possibilidades
de os leitores, por exemplo, se identificarem com um personagem. Ao “reviver”
eventos de sua vida mediante a leitura, percebem de um modo particular como
0s personagens de uma histdria se sentem, entender suas escolhas, pensam em
possiveis desdobramentos para a continuidade do texto.

Assim, quando lemos o livro As viagens de Gulliver, de Jonathan Swift, no trecho
em que ele chega a Liliput e expressa o quanto estava cansado e com calor, é provavel
que leitores de regides mais quentes, facilmente, facam conexdo com suas vidas, em
decorréncia do clima predominante.“O calor e o cansaco me deram sono. [...] Dormi
por nove horas seguidas.” (SWIFT, 2023, p. 8). Embora seja uma conexao simples, ajuda
a perceber como o personagem se sentia, aproximando o leitor do texto.

Ja a conexao texto-mundo, a segunda indicada pelos professores formadores
do PROEDUCA, como sendo uma das mais dificeis de os alunos fazerem conexao,
é quando o leitor relaciona o conteudo lido com algum assunto, ideia ou episé-
dio que constitua um universo mais amplo, extrapolando o cotidiano individual,
atingindo o que chamamos de conhecimento de mundo. Realizar essa conexao
comumente exige maior abstracdo e capacidade de generalizacdao. Assim como
nos demais tipos de conexao, quanto mais amplo forem os conhecimentos dos
alunos, maiores serdo as possibilidades de estabelecer conexdes.
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Com uma mediacao adequada, as conexdes elaboradas podem, ao mesmo
tempo, ampliar e aprofundar tanto a compreensao sobre os textos lidos, quanto
elaborar novas possibilidades para compreensao de mundo. Girotto e Souza cor-
roboram ao dizer que “[...] as chamadas conexdes texto-mundo sao estabelecidas
entre o texto lido e algum acontecimento mais global, por exemplo, da cidade em
que o leitor vive ao mundo em que vivemos” (2010, p. 69).

Para exemplificar um contexto de conexdo texto-mundo, apresentamos o
livro Os invisiveis, de Tino Freitas e ilustrado por Odilon Moraes. A obra traz diver-
sas possibilidades de fazer conexdo com situagcdes de conhecimento global, por
mostrar contextos que convidam o leitor a reflexdo sobre a sociedade e seu agir
nela. Em uma narrativa sensivel e poética, em que o texto visual potencializa o texto
verbal, sdo abordados temas sobre a empatia e critica social. Um garotinho com
“superpoder” consegue ver o que ninguém mais vé&, ou melhor, enxerga pessoas
consideradas invisiveis aos olhos da sociedade como o morador de rua, o gari,
o idoso, individuos na extrema pobreza, bem como pessoas superatarefadas no
centro urbano. Podemos pensar em de que maneira e com qual frequéncia essas
pessoas“invisiveis” nos sao apresentadas nas noticias de telejornal? Em nosso bairro
ou cidade, qual a visibilidade delas perante a sociedade?

A conexao texto-texto é quando o leitor relaciona um texto ou algum
aspecto deste (uma cena, conteudo, ideia, personagem) com outro(s) texto(s)
lido(s) anteriormente. Isso pode ocorrer tanto mediante um intertexto - quando
um texto traz, propositalmente, elemento(s) de outro texto - quanto por meio do
interdiscurso, diante do qual é possivel estabelecer didlogo e evocar algo presen-
te em outro texto pela comparacao, ou inter-relacao construida particularmente
pelo sujeito que Ié. Girotto e Souza (2010, p. 72) exemplificam algumas relacbes
que o leitor estabelecer na conexdo texto-texto como: “Comparar personagens,
suas personalidades, e acdes. Comparar situacdes da histéria e a linha do enredo.
Comparar temas, licbes ou mensagens nas histérias. Encontrar tema comum, estilo
de escrita ou perspectiva de trabalho sobre um Unico autor”,

Para isso, os leitores em formacao precisam ter uma bagagem de leituras, mas tam-
bém buscar as interconexdes possiveis. Caso contrario, poderao passar despercebidas.

Se considerarmos a obra As viagens de Gulliver, no decorrer da leitura das
quatro partes do livro, é possivel que o leitor estabeleca conexdes, por exemplo,
com a obra Viagem ao centro da Terra, de Julio Verne, em que 0s personagens
encontram outra dimensao de mundo, ou com Alice no pais das Maravilhas, pois
neste, a protagonista também vai para um mundo diferente, onde é apresentada
as “coisas estranhas” para sua cultura, e experimenta a sensacao de se ver com ta-
manho desproporcionalmente maior e menor do que o ambiente ao seu redor. A
preocupacao de um leitor ao se deparar com universos de ficcdo e fantasia como
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estes podem gerar a duvidas: o personagem conseguira sair deste mundo? Serd
que é possivel que retorne ao seu lar? Neste sentido, outras experiéncias com a
leitura de textos com aspectos semelhantes contribuem para estabelecer conexdes
que ampliem e aprofundem a compreensao, inclusive elaborando hipéteses, ou
prevendo o que pode vir adiante na narrativa.

Agora que ja apresentamos os trés tipos de conexao, vamos explorar, a seguir,
possibilidades para o ensino da estratégia por meio das conexdes texto-texto,
texto-leitor e texto-mundo.

Ensinando a estratégia com textos literarios

Como ja mencionado anteriormente, os conhecimentos prévios que os leito-
res trazem para a leitura asseguram todos os aspectos da aprendizagem quando
articulados a nova informacao, possibilitando assim a construcdo de sentidos.
Girotto e Souza (2010) afirmam que:

Leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em uma conversa
interior que os ajudam a criar sentido para o que leem. [...] Leitores
tomam a palavra escrita e constroem significados baseados em
seus proprios pensamentos, conhecimentos e experiéncias
(2010, p. 45). (Grifo das autoras).

Quanto maior a bagagem cultural do leitor sobre os temas abordados, melhores
serdo as possibilidades de estabelecer conexdo com o texto lido. Girotto e Souza
concordando com Owocki (2003) destacam que:“Quando comeg¢amos a instrucao
da estratégia com os alunos, as histérias corriqueiras do dia a dia e as experiéncias
sdo Uteis para introduzir novas formas de pensar sobre a leitura. Os leitores fazem
naturalmente conexdes entre os livros e fatos de suas vidas” (2010, p. 67).

Para apresentarmos possibilidades para o ensino envolvendo conexbes em
sala de aula, selecionamos duas obras: a obra O meu pé de Laranja Lima, de José
Mauro de Vasconcelos, publicada em 1968, e O Pequeno Principe, de Antoine de
Saint-Exupéry, publicada em 1943. A escolha se deu por serem obras classicas e
de qualidade, com grande potencial para a pratica das diferentes conexdes, e que
também estao disponiveis na plataforma LEIA SAO PAULO.

A primeira, O meu pé de Laranja Lima, apresenta uma narrativa com situagoes
que aparentam ser corriqueiras, mas que tratam com profundidade a histéria con-
fessional do narrador protagonista Zezé, um garotinho de cinco anos que, além
de aprender a ler muito cedo, compreende as diversas dificuldades que a familia
enfrenta. Entretanto, por meio da imaginacdo, encontra refugio em seu amigo ima-
ginario, o pé de Laranja Lima. Uma obra marcante, comovente pela simplicidade
da escrita e pelo conteudo que instiga o leitor a participar do enredo.
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Ja O Pequeno Principe, uma das obras mais conhecidas e apreciadas, escrita e
ilustrada por Antoine de Saint-Exupéry, tem encantado leitores de todas as idades.
Também é contada pelo narrador protagonista, que, apds uma pane em seu aviao
cai no deserto do Saara, conhece o Pequeno Principe e vive uma histéria cheia de
elementos do fantastico com reflexdes sobre a amizade, o amor e a sabedoria.

E possivel que os leitores iniciantes ndo conhecam muito sobre a estratégia
de conexao, e/ou nao estejam acostumados a realizé-la, ou, ainda, ndo percebe-
ram como as conexdes que realizam até sem se dar conta de que estdo fazendo,
podem auxiliar na compreensao de textos. Por isso, destacamos a importancia de
o professor modelizar como utilizar a estratégia e os efeitos de sentido que ela
pode proporcionar. Para que os alunos se aprofundem melhor em cada tipo de
conexao, sugerimos que o professor apresente primeiro, cada uma delas aos alunos
e, somente depois, proponha que pratiquem todas juntas.

Ensinando a conectar com vivéncias e experiéncias

Vale destacar que utilizamos os termos vivéncias e experiéncias por concordar-
mos com Arena (2020), apoiado nos filésofos russos da linguagem, que vivéncias
e experiéncias sdo como dois pilares da atividade humana que estao relacionados
com: o ambiente - “percepcao interna dos fatos psiquicos”; e com o Outro - “per-
cepcao da realidade exterior”.

Pensando nas vivéncias e experiéncias como apoio para a leitura, nos volta-
mos novamente para a obra O meu pé de Laranja Lima. Logo nas paginas iniciais,
o leitor se depara com o didlogo do menino Zezé e o pé de Laranja Lima - “E eu
estava me lembrando de uma musica que Mamae cantava quando eu era bem
pequenininho. Ela ficava no tanque, com um pano amarrado na cabeca para tapar
o sol” (Vasconcelos, 2019, p. 12). Neste ponto, o professor pode expor aos alunos,
acontecimentos de sua infancia, recordados dos trechos lidos, por meio da fala,
e fazendo anotag¢des na lousa, demonstrando como vai tecendo pensamentos e
reflexdes a partir de conexdes com sua vida como, por exemplo: “Quando o Zezé
descreve sua mae cantando musicas para ele enquanto lavava roupas, me lembrei
de quando minha mae também cantava para mim, e de quando ela tocava seu
instrumento de cordas para minha irma e eu cantarmos as musicas que ela nos
ensinava. Isso me fez pensar que ele recebia afeto de sua mae, pois a partir do que
eu vivi, identifiquei que estes eram momentos de carinho e acalento entre mae
e filho, que poderiam fortalecer o vinculo entre eles”. A partir dos exemplos de
conexdes feitas pelo professor, os alunos serdo desafiados a fazerem suas préprias
conexdes e a elaborarem sentidos considerando-as.

A narrativa vai convidando o leitor a revisitar suas vivéncias e experiéncias e fazer
possiveis conexdes com situagcdes que até parecem corriqueiras, mas apresentam um
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sentido Unico nas diferentes situacdes abordadas na obra como o aprender a atravessar a
rua sozinho, aprender a ler, aprender a fazer o primeiro baldo, a ida ao circo pela primeira
vez, as mudancas de casa, ganhar ou ndo presentes no dia de Natal, levar uma flor a
professora, memodrias de brincadeiras (piao, fazer balao, soltar pipa), ou fazer travessuras.

Vagula evidencia que“Quando os leitores fazem essas conexdes eles nao estdo
apenas se lembrando de experiéncias vividas, mas, por meio delas, aprofundam a
compreensao sobre o texto e conseguem inferir aspectos ideolégicos [..]" Sendo
assim, os leitores precisam “se colocar no lugar dos personagens e se remeterem a
suas proprias experiéncias para elaborarem sentidos que ultrapassem a superficie
textual” (Vagula, 2016, p. 159 -160).

Embora a obra O meu pé de Laranja Lima tenha sido publicada ha mais de seis dé-
cadas, trazendo, portanto, um contexto histérico e cultural, até certo ponto, distante do
atual, é provavel que, ao ler essa narrativa, nos dias de hoje, o leitor estabele¢a inimeras
conexdes pessoais. Vemos ai uma caracteristica da literatura que, por envolver aspec-
tos da esséncia humana que permanecem, mesmo diante das mudancas temporais e
culturais, nunca param de dizer o que tém para dizer. Ou seja, continuam sendo atuais,
e possibilitando conexdes, mesmo com o passar de geracoes. Sobre isso, Umberto Eco
(2001) no ensaio sobre Literatura contra o efémero, traz uma reflexao de que a literatura
possui um valor préprio e duradouro, capaz de transcender o tempo e desempenhar
um papel importante na formacao do mundo e dos individuos.

Dessa forma, nés, professores, precisamos estimular os alunos a refletirem,
levando todos, ou o maximo possivel, a elaborarem suas conexdes. Além de pensar
ou falar sobre as conexdes, é importante também organizar atividades para que os
alunos escrevam sobre alguma vivéncia, pensamento ou sentimento experienciado
usando o seguinte enunciado: “Isso me faz lembrar de...”

Figura 01. Grafico organizador para conexao texto-leitor

Isso me faz lembrar de... Isso me ajudou a entender

Situagdes que eu vivi ou presenciei:

Algo que aconteceu com um amigo ou parente:

Eu me senti como o menino Zezé quando:
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

A conexdo, como estratégia de compreensao leitora, nao se trata apenas
de lembrar de algo fora do texto, mas em articular este elemento extratextual de
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modo que nos ajude a pensar sobre o texto. O professor, enquanto mediador do
conhecimento a ser apropriado pelos alunos, precisa auxilia-los a refletirem sobre
como as conexoes realizadas contribuem para pensar sobre o texto, fazer uma
inferéncia, e elaborar uma previsao.

Entendemos que a finalidade de se estabelecer conexdes, deve ser a de

aumentar o entendimento para que o pensamento da crianca
n&o escape para outras dreas completamente alheias ao texto.
Ha um ndmero de armadilhas que atrapalham as criancas
quando fazem conexdes. O professor deve ficar atento e moldar
adequadamente a estratégia em foco, para que as criangas ndo
facam conexdes rapidas e descontextualizadas. Enfim, a partir
dos interesses e necessidades verificadas na mediacdo com o
leitor, o professor direciona e ajusta suas estratégias (GIROTTO;
SOUZA, 2010, p. 68).

Sendo assim, ndo basta ler que o personagem tinha uma bola e dizer: “eu
lembrei que eu também tinha uma bola”, “ele brincava de bola, eu também brin-
co de bola". Quando a conexao leva o leitor para fora do texto, para lembrancas
aleatdrias, e ndo é feito o movimento de retornar para o texto e pensar sobre o
que ele diz, a partir da relacao que se estabeleceu, corre-se o risco de se afastar
do texto em divagacdes em vez de elaborar novos sentidos para a leitura. Dai a
importancia da mediacao do professor para auxiliar os leitores em formacao a

focarem na compreensao.

Destacamos ainda que, na obra O meu pé de Laranja Lima, alguns temas como
familia, escola e amizade, podem suscitar conexdes entre o texto e o leitor.

O ambiente escolar era o lugar em que, realmente, Zezé, se sentia como crian-
ca e recebia elogios, tanto por seu comportamento, quanto por sua inteligéncia e
perspicacia. A afeicdo demonstrada a ele pela professora é o que o fazia querer ser
sempre o melhor na escola-“[..] na aula de leitura, D. Cecilia Paim disse que eu era
quem lia melhor. O melhor “leitureiro™ (2019, p. 80). E a admiragao era reciproca,
tanto é que Zezé néo fazia nenhuma travessura na escola, pelo contrario, queria
muito bem a professora - “Uma manhé apareci com uma flor para minha profes-
sora. Ela ficou emocionada e disse que eu era um cavalheiro. [...] E todos os dias fui
tomando gosto pelas aulas e me aplicando cada vez mais” (2019, p. 81).

As questdes familiares, com relacao ao menino Zezé sao retratadas de maneira
complexa, e por vezes dolorida. A auséncia dos pais, a falta de comunicacao, a
incompreensao dos irmaos mais velhos, o afeto se escasseando na medida em
que os problemas se ampliavam, e as inumeras surras que o garotinho levava.
No decorrer da narrativa, o leitor vai acompanhando as dificuldades financeiras
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da familia, o pai que ndo consegue um emprego, e consequentemente vem a
escassez de comida e roupas, como podemos verificar nos trechos a seguir. Zezé
tinha as roupas cheias de remendos, e, ao ser matriculado na escola demonstra
o desejo e preocupacado pelo uniforme e pergunta a diretora:“— Eu queria saber
a respeito dos uniformes... A senhora sabe... Papai esta desempregado e somos
bastante pobres” (2019, p. 78). E em um momento de profunda tristeza diz:“Como
é ruim a gente ter pai pobre” (2019, p. 56). J4 com relacao a data comemorativa
tdo aguardada, expressa: “Esse ano nao houve Natal 1d em casa, papai ainda esta
desempregado” (2019, p. 62). A ida a escola era sempre assim: “Totoca e eu pu-
nhamos as nossas sacolinhas a tiracolo. Sé os livros, os cadernos e o lapis. Lanche
nenhum, aquilo ficava para os outros meninos” (2019, p. 106). Em meio a tantos
desafios, o garoto encontra na professora, D. Cecilia Paim, ternura e cuidado,
pois ela “conhecia de longe a nossa pobreza e na hora do lanche [...] me man-
dava comprar o sonho recheado no doceiro” (2019, p. 121). Alguns dos dilemas
vivenciados por Zezé podem remeter os leitores a suas préprias experiéncias e
conflitos internos e relacionais.

A narrativa continua apresentando, de certo modo, possibilidades de conexdes
com as vivéncias e experiéncias de cada leitor.

Conectando com aspetos globais:
a conexao texto-mundo

E necessério ressaltar, mais uma vez, que estamos trazendo apenas alguns
exemplos de conexdes pertinentes a leitura da obra. As conexdes que porventura
serao realizadas pelos leitores podem ir muito além das mencionadas e dependerao
tanto da atuacdo do professor modelando e mediando a leitura, quanto dos conhe-
cimentos que cada leitor possui e que poderao servir como ancora para relacionar
com os diferentes aspectos que compdem os textos. O professor pode modelar a
estratégia expondo aos alunos que do primeiro ao ultimo capitulo encontramos
elementos que abordam cenas da pobreza - como podemos verificar nos seguintes
trechos:“Mamae ensinou que a gente deve dividir a pobreza da gente com quem
é ainda mais pobre” (2019, p. 8); “— Coitadinho, tdo pequeno e tao pobrezinho”
(2019, p. 56); “A pobreza la em casa era tanta que a gente desde cedo aprendia a
nao gastar qualquer coisa. Tudo custava muito dinheiro. Era caro” (2019, p. 163) -,
e trazer para reflexao o quanto ela é comum em nosso pais, e os efeitos colaterais
que ela traz sobre a vida das pessoas.

Neste momento, o professor pode listar, junto com os alunos, acdes e com-
portamentos dos membros da familia que podem ter sido também resultado do
estado de privacao e inseguranca de obtencao dos recursos basicos a vida, que
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embora ndo sejam justificativas absolutas, podem sim ser fatores que desencadeiam
certas acoes e reacoes. Isso pode ajudar a entender comportamentos narrados e
a perceber, por exemplo, que Zezé, um dos filhos mais novo, neste contexto, é o
sujeito mais fragil e que acaba, muitas vezes, sendo o alvo no qual sdo descarre-
gadas as frustracdes dos outros membros da familia.

Na sequéncia, o professor propde a leitura coletiva do 4° e 5° capitulo da pri-
meira parte, para que possam praticar juntos as conexdes texto-mundo. Se a leitura
estiver sendo feita no livro impresso, é importante que os alunos tenham em maos
bloquinhos auto adesivos ou tiras de papel para que possam marcar os trechos
nos quais fizeram alguma conexao. O professor propde uma pausa em certo ponto
do capitulo, ou ao final de cada um deles, e promove uma conversa na qual todos
possam compartilhar ao menos uma conexéao realizada. E provéavel que entre os
alunos surjam também algumas conexdes de outro tipo, como a praticada ante-
riormente - texto-texto. Se isso ocorrer, o professor recebe-a também, pois indica
que esta sendo incorporada por eles em suas praticas de leitura. Na sequéncia, o
professor volta a perguntar se outro aluno fez uma conexao texto-mundo, que é
o foco de aprofundamento na atividade.

Depois, é pertinente que o professor solicite aos alunos que pensem em ou-
tras possiveis conexodes, considerando assuntos estudados na escola, comentados
em casa ou em outros ambientes, que se conectam com o que é narrado do 1° ao
40 capitulo da segunda parte. Os alunos realizam a leitura individualmente e vao
anotando no modelo de grafico organizador a seguir, sempre que perceberem que
fizeram uma conexdo entre o texto e o mundo.

Figura 02. Grafico organizador para conexdes texto-mundo

(e (o (2]

Capitulo 1° - segunda parte

Eu li Eu me lembrei Isso me fez pensar

Capitulo 2° - segunda parte

Eu li Eu me lembrei Isso me fez pensar

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Esta seria uma leitura planejada, onde o professor organiza os prazos para le-
rem cada capitulo e momentos posteriores para discutirem sobre as conexdes que
fizeram e como elas ajudaram a pensar sobre o texto e a elaborar a compreensao.
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Espera-se que os leitores em formacao realizem conexdes com varias tematicas
como a violéncia doméstica e a desigualdade social, remetendo-se, por exemplo, as
condicdes de vida das comunidades (favelas) brasileiras, ou, ainda, relacionar com
realidades de outros paises (outros povos e culturas). Dentre as conexdes possiveis,
estariam também com a importancia da educacdo, dos vinculos afetivos, que se
tornam, em muitos casos, fatores de resiliéncia potencialmente transformadores.

Apresentamos, a seguir, praticas para conectar as duas obras apresentadas
no inicio deste tépico.

Estabelecendo conexao entre textos

Apresentamos neste tépico uma proposta para estimular os alunos a fazerem
conexdes com outro texto lido pela turma. Isso ndo significa que as conexdes entre
textos ocorram somente entre este texto e aquele, ou entre o texto lido agora e o
lido imediatamente antes ou depois deste. Os leitores podem elaborar conexdes
com textos lidos e/ou apreciados em qualquer momento de suas vidas, com tex-
tos do mesmo género ou de outro. Assim, é possivel conectar um conto, novela
ou romance com uma HQ ou uma noticia; conectar, textos escritos com textos de
outras linguagens como animacao, filmes etc.

Optamos por exemplificar possibilidades que envolvam a proposta da leitura
de dois livros - O meu pé de Laranja Lima e O Pequeno Principe - por considerar, como
identificamos nas respostas dadas pelos professores participantes do PROEDUCA,
a importancia de um repertério que favoreca ao leitor estabelecer conexdes. Pro-
vavelmente, em uma sala, teremos alunos com repertério de leituras mais amplo
e outros com repertério mais restrito.

A plataforma LEIA SAO PAULO, utilizada por alunos da rede Estadual de Ensino de
S&o Paulo, dd o acesso as obras e orienta para que facam leituras diversas. Os dois livros
aqui selecionados, conforme ja informamos neste capitulo, também estao disponiveis
nesta plataforma e, portanto, sao de facil acesso. Ainda que os alunos possam e devam
ler obras selecionadas por eles, o professor também pode orientar a leitura de determi-
nadas obras para cumprir os objetivos de ensino. Neste sentido, propor a leitura de pelo
menos dois livros para propiciar aos alunos, estabelecer conexdes entre eles, garante
que tenham um repertério minimo para praticar a estratégia e compartilhar diferentes
experiéncias, pois a leitura que cada um realiza de uma mesma obra, é sempre singular.

O Pequeno Principe apresenta com profundidade a dificuldade que os adultos
encontram em compreender a simplicidade e a capacidade que as criangas tém
em ver o mundo. Tal compreensao de que padecia 0 menino Zezé.

Das semelhancas entre as obras: ambos os romances sao narrados em primeira
pessoa, os protagonistas utilizam a meméria para revisitar acontecimentos marcantes
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em suas vidas, e através de recursos mnemonicos narram os eventos distantes no
tempo, porém, vividos em suas lembrancas. Zezé tinha como amigo imaginario,
o pé de Laranja Lima, que chamava carinhosamente de Minguinho ou Xururuca,
com quem compartilhava as alegrias e dissabores do dia a dia: “Com o passar dos
dias eu contava tudo para ele. Como era, como nao era” (2019, p. 78); “Minguinho
nao cacoava de mim nem fazia pouco do meu olho empapucado” (2019, p. 113);
“Para ele, o pezinho de laranja é gente. E um menino muito estranho. Muito sensivel
e precoce” (2019, p. 193). O Pequeno Principe também usava a imaginagao para
conversar com a flor, uma rosa vaidosa que habitava em seu planeta: -“Adeus disse
ele a flor. Mas a flor ndo respondeu. - Adeus - repetiu ele. A flor tossiu” (2009, p. 32),
e conversando com outras rosas ficou extremamente infeliz, pois “Sua flor havia
Ihe dito que era a Unica espécie em todo o universo” (2009, p. 62).

Além da questao de os meninos serem muito inteligentes, ouvirem vozes
imaginarias, e dialogarem com a natureza, destacamos também que os textos se
conectam ao observarmos a curiosidade de ambos, Zezé o pequeno Principe, ao
fazerem perguntas sobre o significado das palavras. Zezé era fascinado por aprender
palavras novas - “Ndo pude nem perguntar que palavra bonita e dificil era aquela”
(2019, p. 128), e em certo momento de entusiasmo diz: “O qué? Preciso aprender
essa palavra que é dificil” (2019, p. 170). Ja o pequeno Principe questionava:“- Que
quer dizer “admirar”?”;“- O que é um “gedgrafo”?”;“- O que quer dizer “efémera”?”;
“- Que é um “ritual”?” (2009, p. 42; 51; 54; 68) respectivamente.

Jaum ponto que chama a atencéo, porém desta vez de maneira oposta, é sobre
o Natal. Como mencionado anteriormente, devido a situacao financeira na casa
de Zezé, naquele ano nao houve Natal, ndo ganhou presentes e ainda trabalhou
como engraxate. Ja o Principe se lembra e descreve de maneira poética que:“[...] as
luzes da arvore de Natal, a musica da missa de meia-noite e a docura dos sorrisos
se refletiam nos presentes que ganhava”. Duas realidades totalmente diferentes,
mas que se conectam ao tema Natal.

No livro O Pequeno Principe, ha uma frase muito conhecida em que a raposa
diz ao Principe: “Tu te tornas responsavel por aquilo que cativas.” (2009, p. 72), e
logo adiante, em um momento de medo, ele se lembra: “A gente corre o risco de
chorar um pouco quando se deixou cativar...". Esta passagem conduz o leitor a
fazer conexdes entre a amizade que o menino Zezé vai construindo, mesmo depois
de uma desavenca, com o senhor Manuel Valadares, o Portugués. Os dois vao se
cativando, até chegar o momento em que o garotinho declara:“- Portuga! - Hum...
- Eu nunca mais quero sair de perto de vocé, sabe? - Por qué? - Porque vocé é a
melhor pessoa do mundo. Ninguém me judia quando estou perto de vocé e sinto
um sol de felicidade dentro do meu coracao” (2019, p. 143). O capitulo sexto, da
segunda parte, O Mangaratiba, vem ao encontro da frase “A gente corre o risco
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de chorar um pouco quando se deixou cativar”. A morte do Portugués, de forma
tdo inesperada, fez com que Zezé sentisse uma dor que “doia o coracdo todinho”.
Uma dor diferente das surras que levava. Ele se deixou cativar, viveu uma amizade
intensamente, e sofreu com a dor com a partida de seu amigo.

Apresentamos a seguir um modelo de atividade com o objetivo de que os
alunos tenham a oportunidade de escreverem e comparem temas, lugares, senti-
mentos, as acdes das personagens etc.

Figura 03. Comparando as obras

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Este grafico pode ser preenchido coletivamente, numa conversa em que os
alunos identifiquem aspectos coincidentes e também os que se distinguem nos
textos. Para tanto, vale recorrer a recursos como a projecao de arquivo no computa-
dor enquanto o professor ou um aluno serd o escriba dos apontamentos do grupo.
Outro modo seria reproduzi-lo na lousa ou em papel metro. Lembrando sempre
que, em uma leitura atenta, cabe ao professor mediar as discussdes, instigando os
alunos a participarem, compartilharem seus pensamentos, avangarem nas reflexdes,
usando-as para aprofundarem na compreensdo do texto, e ajudando-os a levantar
outras hipdteses de conexao entre os textos.

Apos o trabalho com cada modo de conectar, é pertinente propor atividades
para que os alunos usem as trés conexdes. Para ilustrar, trazemos o exemplo pro-
posto por Vagula (2016).
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Figura 04. Grafico organizador para conexdes
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Fonte: Vagula (2016, p. 303).

Este grafico pode ser trabalhado em uma folha impressa para pratica indivi-
dual, e, retomado, para ampliacdo e aprofundamento das conexdes texto-leitor,
texto-mundo e texto-texto. Ou, ainda, ser substituido ou agregado a um momento
de partilha coletiva por meio de um mural, como vemos na imagem a seguir.

Figura 5. Grafico em mural para conexdes

Fonte: Vagula (2016, p. 164). 113
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O desenvolvimento dessa proposta de atividade pode ser efetivado na leitura de
uma parte das obras ja trabalhadas aqui ou propor a leitura de outro livro ou texto.

A partir dos exemplos apresentados neste capitulo, espera-se que o professor
possa proporcionar outros momentos para os leitores em formacao praticar as co-
nexdes, outras atividades que os auxiliem a guiar seus pensamentos antes, durante
e apos a leitura, para dialogarem com os textos elaborando sentidos.

Consideracoes finais

Entendemos que o ensino de estratégias auxilia os leitores em formacdo a
tomarem consciéncia de processos de pensamento que ajudam na compreensao.
Embora o comportamento natural do leitor ndo seja o de pausar a leitura e fazer
anotacdes, como propde a abordagem de ensino que apresentamos, consideramos
pertinente em uma situacao didatica. Além disso, as praticas de fazer registros
escritos e de conversar sobre os textos lidos, expondo os caminhos de compreen-
sdo constituidos internamente, trardo ganhos a formacdo se incorporadas como
atitude habitual do leitor.

Nosso intento neste capitulo foi o de contribuir para a formacao dos docentes
e para a efetivacdo de praticas que consolidem os leitores em formacao em leitores
estratégicos. Consideramos, como leitores estratégicos, aqueles que fazem uso das
estratégias de leitura de modo consciente e a servico da compreensao dos textos.
Compreendemos que a formacao desses leitores depende de uma série de fatores
como conhecimentos sobre o mundo, sobre textos, sobre leitura, sobre literatura e,
também, da aprendizagem de uma gama de estratégias, dentre as quais, a de conexao.

Abordamos, neste texto, aspectos tedricos da estratégia de conexao, apre-
sentando proposituras para o ensino a partir de dois livros de literatura, O meu
pé de Laranja Lima e O Pequeno Principe. Estes e outros textos que entreteceram o
didlogo sao também indicacdes de textos literarios pertinentes para a leitura pelos
docentes e pelos alunos. Definimos e discutimos sobre a estratégia de conexdo
em sua subdivisao - texto-leitor, texto-mundo e texto-texto, incluindo modos de
usa-la: conectando com a vida do leitor, com aspectos globais e com outros textos.

Como professoras e pesquisadoras da area da leitura, compreendemos que o
trabalho em sala de aula com as estratégias contribui para que o aluno organize men-
talmente seus conhecimentos e desenvolva a compreensao leitora, e é claro, tendo
sempre em vista que a producao de sentidos para o texto é um processo ao mesmo
tempo individual, pois é elaborado pelo sujeito que |, e social, uma vez que os senti-
dos atribuidos ao novo sdo constituidos a partir das leituras, vivéncias e experiéncias.

Sendo assim, é importante que o processo de formacao dos leitores envolva tanto
a conversa pessoal entre o leitor e o texto, quanto trocas com outros sujeitos, ofere-
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cendo pistas aos colegas sobre como elaborar a compreensao. Para isso, destacamos,
conforme materializado nas propostas exemplificadas neste capitulo, a relevancia de
que o professor seja um modelo, apresentando aos alunos como ele mesmo pensa e
dialoga internamente com os textos, que proporcione situa¢oes didaticas e atividades
em que os alunos possam conversar sobre as leituras e partilhem seus pensamentos,
explicitando o caminho que percorreram para elaborar sentidos. Essas experiéncias
de partilhadas se tornardo parte da bagagem que subsidiara as leituras seguintes,
auxiliando na elaboracao pessoal da compreensao nas leituras individuais.

Muitas outras situacdes didaticas e atividades, além das que propusemos, poderao
ser desenvolvidas pelo professor para qualificar o processo de formacao dos leitores.

Agora é com vocé professor (a)! Aceita o desafio de explorar outras leituras
literdrias?
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QUEM FAZ PERGUNTAS
A0 TEXTO ALARGA

A COMPREENSAO

Gisele de Assis Carvalho Cabral
Joyce Aparecida da Silva Linard

Este capitulo tem como objetivo oportunizar conhecimentos
e possibilitar reflexdes acerca do ensino e uso da estratégia
de leitura Perguntas ao texto, antes, durante e apds a leitura
para uma maior compreensao leitora.
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Consideracoes iniciais

Certa vez, um estudante do sexto ano, do Ensino Fundamental Il, pegou um livro de imagem no acervo de
Literatura da sala de aula. Olhou a primeira capa, folheou o miolo por alguns instantes e devolveu. A profes-
sora, atenta aquela cena, quis saber:

—Nao gostou do livro?

— Nao tem nada para ler - respondeu o adolescente frustrado.

— Deixe-me ver - falou a professora apanhando o livro. E um livro de imagem. Vocé sabia que também lemos
as ilustracoes?

— Como assim? Aprendi que lemos apenas as palavras, o que esta escrito.

— Eu vou mostrar como fazer.

A professora deu uma aula de como fazer perguntas ao texto ao ler as imagens para toda a turma.

A historia acima é uma exemplificacdo de uma cena que pode ocorrer em
muitas salas de aula. Ao contrdrio da professora que soube lidar com a situacao
e auxiliar na aprendizagem, nao somente do adolescente, mas de toda a turma,
por ter conhecimento tedrico e pratico para conduzi-los a aprenderem a ler, seja o
escrito ou o visual, muitos(as) professores(as) ndo sabem como proceder.

Na pesquisa realizada com onze professores atuantes no Ensino Fundamental
I, a qual deu origem ao livro em que se encontra este capitulo, duas questdes, ap6s
a formacado com os(as) professores(as), ou seja, na etapa do segundo diagnéstico,
chamaram a nossa atencao. Para a primeira questdo “Vocé ensina os alunos a
fazerem questdes sobre o texto que esta sendo lido ou irem conversando com
ele mentalmente? Como?’ as respostas foram as seguintes:

Sim, normalmente os alunos sao estimulados a dialogar com o texto, percebe-se que cada um se
apropria de forma diferente da leitura, a dialogia acontece conforme as experiéncias pessoais dos
estudantes.

Fazendo anota¢des no caderno e no proprio texto (quando impresso) ou refletindo e compartilhando
suas questdes com o grupo.

Professor nao respondeu

Socializo minha experiéncia leitora para modelizar para eles algumas estratégias que podemos usar
enquanto leitores em constante formacéao. Para tal, as formagdes do Proeduca contribuiram para a
prética de fazer perguntas para o texto bem como dialogar com ele.

Eu geralmente pergunto a eles se estdo gostando da leitura, o que acharam do tema explorado (se
identificaram uma tematica), se fariam o mesmo, caso fossem o personagem, o que acharam da atitu-
de de tal personagem (julgamentos). Pergunto se a leitura atendeu as expectativas deles, se aconteceu
o que eles previam, seja pela capa, pelo titulo, pelos primeiros paragrafos.

Geralmente no momento antes da leitura, comento sobre elementos paratextuais e extratextuais
como autor, época, etc.

Faz-se necessario que eu proponha atividades que provoquem reflexdes sobre o texto lido, discutir
tematicas, explorar diferentes niveis de linguagens para que o aluno se aproprie do texto.
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Quem faz perguntas ao texto alarga a compreensdo

Atualmente, temos no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, uma plataforma com acervo digital para
leitura autbnoma dos estudantes, o LEIA-SP. Para mobilizar uma leitura com mais qualidade e mesmo,
para mobilizar um pouco mais de interesse pelas obras, tenho realizado a leitura de alguns capitulos
iniciais dos livros, e nesses momentos de leitura compartilhada, exploro os elementos visuais da capa
e um pouco da biografia do autor. No momento da leitura dos capitulos, interrompo a leitura e peco
para que algum estudante faca uma contribuicdo sobre o trecho lido, pode ser como uma pergunta,
ou mesmo que compartilhe o que lhe veio a mente, a partir do trecho lido. Por serem turmas de nonos
anos, tenho cobrado mais a postura de leitor com proficiéncia, entédo eles ja percebem a importancia
da atividade.

Quem é o personagem principal, o que faz, etc.

10

Peco para que grifem partes importantes e circulem ou destaquem palavras desconhecidas. Acon-
selho fazerem pequenas pausas para criarem possibilidades que estdo por vir no texto. Trago uma
realidade mais préxima com as vivéncias deles, como por exemplo, comparar a leitura como quando
assistimos séries, pois sempre ha uma curiosidade em saber o que estd por vir e automaticamente
criamos possibilidades que podem vir acontecer.

1

O conversar com o texto é uma estratégia que torna a aula mais dinamica e significativa. Geralmente,
este estimulo comec¢a com uma leitura atenta, pontuada, identificando e anotando pontos chaves. A
producao de resenha é outra estratégia que ajuda bastante na construcao do entendimento global do
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texto.

A andlise das respostas nos faz constatar que, embora os(as) professores(as)
tenham participado da formacao das estratégias de leitura, ainda ha algumas
dificuldades apresentadas para a realizacdo da estratégias de leitura Perguntas
ao texto, pois o como realiza-la inexiste nas respostas. Apenas um respondente
disse que pergunta “Quem é o personagem principal, o que faz, etc’, sendo mais
perguntas com respostas explicitas que ndo exigem o pensar sobre o texto. Embora
alguns(as) concebam a leitura como didlogo, tais como“normalmente os alunos sao
estimulados a dialogar com o texto’, “[...] as formacbes do Proeduca contribuiram
para a pratica de fazer perguntas para o texto bem como dialogar com ele” e “O
conversar com o texto é uma estratégia que torna a aula mais dinamica e signifi-

cativa’, ndo registraram como atuam para esse didlogo se efetivar.

Aresposta a seguir - de nimero 5 - merece destaque:“Eu geralmente pergunto
aeles se estdo gostando da leitura, o que acharam do tema explorado (se identificaram
uma temdtica), se fariam o mesmo, caso fossem o personagem, o que acharam da ati-
tude de tal personagem (julgamentos). Pergunto se a leitura atendeu das expectativas
deles, se aconteceu o que eles previam, seja pela capa, pelo titulo, pelos primeiros pa-
rdgrafos”. Tudo isso é importante para engajar os estudantes na leitura, no entanto,
as Perguntas ao texto tém outro formato e sentido para nés porque elas precisam
contribuir para uma compreensao mais aprofundada da obra.

Na segunda questdo concernente a“Quais foram as estratégias mais desafiadoras
de serem compreendidas e ensinadas?’, uma pessoa mencionou “As estratégias de
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perguntas com resposta textual-inferencial-interpretativa’, o que ja é o suficiente
para retomar a estratégia em foco.

Considerando isso, nosso intuito é que o(a) professor(a) esteja atento(a) a
situacdes como essa ou semelhantes e possa ensinar os estudantes a lerem, tanto
0 que esta escrito como as imagens, por meio da estratégia de leitura Perguntas
ao texto. Assim, dividimos o presente capitulo em duas partes: 1) a teérica em que
tratamos da nossa concepcao de leitura, bem como do referencial que fundamenta
a estratégia de leitura Perguntas ao texto; e 2) a pratica em que apresentamos pos-
sibilidades de uso da estratégia na exploragao de cinco obras para a compreensao
leitora.

As Perguntas ao texto — dialogos entre o leitor e a obra
literaria

Evidenciamos que a nossa concepcao de leitura — diferentemente daquela
que tem como base a consciéncia fonolégica em que é preciso extrair o som das
palavras e depois produzir sentidos — é direcionada a compreensao. “Ao falar em
compreensao, Bakhtin refere-se a atividade de leitura, no caso, do enunciado
escrito. Assim, ler é, com rigor, buscar compreender o enunciado produzido pelo
outro que esta a espera dessa atitude responsiva do leitor” (Arena, 2010, p. 19).

Nesse sentido, ler pressupde uma relacao dialégica entre leitor e autor por meio
da obra. Para Foucambert:

Aleitura ndo é em principio uma atividade de transcodificacdo
de um sistema para outro para ter acesso a significagdo, mas
um trabalho direto sobre o cédigo escrito, uma abordagem da
informacao visual para interpreté-la, dar-lhe um sentido, um
valor. Ler ndo é traduzir, mas sim compreender. Aprender a ler
é, portanto, desenvolver os recursos para essa relacéo direta
da escrita com o significado. Ter controle sobre a leitura é as-
segurar-se de que o texto seja percebido em suas intengdes e
em suas possibilidades e em relagdo com outros numa rede, é
assegurar-se de que ele seja interpretado e ndo simplesmente
pronunciado (Foucambert, 2002, p. 78-79).

Nao tendo nada a ver com pronunciar, o ato de ler representa uma transfor-
macdo do pensamento porque envolve atribuir sentidos, construir significados
a partir do conhecimento de quem |é associado as intencdes de quem escreve.
O autor adensa: “Ler é, entdo, antes mesmo de procurar informacao, ter escolhido a
informacdo que se procura” (Foucambert, 2008, p. 63, destaques do autor). Nessa
Gtica, ler é fazer perguntas ao texto. A partir de um objetivo previamente definido,
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seja divertir-se, informar-se, aprender a fazer algo ou encontrar um produto que se
deseja comprar, ler é fazer as proprias perguntas e procurar as respostas no objeto
a ser compreendido.

“Perguntas sdo o coracao do ensino aprendizagem [...]. [...] abrem as portas para
o entendimento. Questionar é a estratégia que lanca os leitores adiante. Quando os
leitores tém perguntas, sdo menos capazes de abandonar o texto” (Harvey; Goudvis
2008, p. 45 apud Girotto; Souza 2010, p. 56). Quanto mais perguntas o leitor fizer
ao texto, mais motivado estard com a leitura para soluciona-las.

Ler é compreender, é, portanto, construir sentido. Mas cons-
truimos sentido na leitura do jornal, na escuta de proclamacao
do Evangelho, na recitagcao de um texto, na audicao de uma
mensagem oral, na producao de um texto escrito, na leitura de
uma imagem, de uma paisagem, do mundo etc. O interesse da
palavra leitura para designar essas diversas atividades vem de
sua referéncia a interpretacao. Realmente, se ndo ha compre-
ensdo, ndo pode haver leitura. Dessa forma, interpreta-se um
desenho do mesmo modo que se interpreta uma paisagem
ou um texto escrito (Bajard, 2014, p. 89).

O autor amplia a ideia de leitura afirmando que devemos reservar o termo
leitura, sem complemento, quando nos referirmos ao texto escrito. Para as outras
situacdes, como as citadas acima, devemos utilizar expressées como, por exemplo,
leitura daimagem, designando o material a ser lido/compreendido (Bajard, 2014).

Cosson (2022, p. 40) afirma que “[...] o leitor é tdo importante quanto o texto,
sendo a leitura o resultado de uma interacdo. Trata-se, pois, de um didlogo entre
autor e leitor mediado pelo texto, que é construido por ambos nesse processo de
interacao”. Nessa mesma perspectiva, as autoras Girotto e Souza (2010, p. 58) con-
tribuem quando escrevem que leitores “criam e partilham uma conversa interior
com o autor enquanto leem; h4, assim, uma interacao na qual o leitor se envolve
e dialoga com o autor por meio da leitura”.

Todos os autores mencionados até o momento, com os quais concordamos,
concebem a leitura como sendo um processo interacional que leva a compreensao.
Desse modo, é necessario que os alunos sejam os protagonistas de suas leituras,
que aprendam a realizar esse didlogo com o texto, seja escrito ou nao.

Uma forma de interagir com a obra literaria é ler mobilizando as estratégias
de leitura, nesse caso, focaremos em Perguntas ao texto. Dialogar com o outro
geralmente é feito por meio de perguntas para as quais esperamos uma contra-
palavra e, assim, sucessivamente: alguém pergunta, o interlocutor responde e
também pergunta, o primeiro contesta ou confirma, lanca um comentario, enfim,
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dessa forma, o didlogo vai sendo construido com a alternancia de vozes. Podemos
dialogar com as obras a partir de perguntas que vamos fazendo antes, durante e
depois da leitura, numa busca constante de respostas que podem ser encontradas
ativando outras estratégias como o conhecimento prévio, a inferéncia e as conexdes.

Inevitavelmente, com algum livio em maos, a capa torna-se o primeiro ele-
mento a nos chamar a atencdo, inquietar-nos e provocar alguns questionamentos:
“Qual o motivo da escolha do titulo da obra?” “Qual a rela¢do existente entre o texto
escrito e as ilustragcdes?” “Quem o escreveu?” “Eu jd li obras desse escritor?” “Qual serd
o0 género textual (poesia, conto, fabula, romance)?” “O que eu jd sei sobre o assunto?”
“O que aconteceu e como foi resolvido?” Sdo exemplos de indagagdes iniciais e que
se estenderdo ao longo de toda nossa leitura e que nos auxiliam a prosseguir pro-
curando compreender a obra e ndo a rejeitar.

Assim, em sala de aula, mais que oferecer e disponibilizar obras literarias para
seus alunos-leitores, o(a) professor(a) precisa agucar e estimular em cada um, mui-
tos outros questionamentos a serem construidos por meio da relacao leitor-autor
e obra, tdo necessarios para a producado dos significados acerca da narrativa, pois,
quando os leitores questionam, ha um maior aprofundamento da leitura. “[...]
Leitores proficientes fazem perguntas antes, durante e depois de lerem. Eles per-
guntam sobre o conteudo, o autor, as situagoes, os problemas, e as ideias do texto
[...]" (Harvey; Goudvis, 2008, p. 45 apud Girotto; Souza 2010, p. 56).

Girotto e Souza propdem o uso de quadros-dncoras ou folhas do pensar' para
o registro escrito das estratégias de leitura, pois “Faz-se necessario, inicialmente,
ensinar os alunos a pensar sobre as leituras e deixar marcas, pistas, indicios de suas
ideias no texto lido” (Girotto; Souza, 2020, p. 58). Em se tratando de Perguntas ao
texto, sugerem o quadro Formulario de Perguntas (Quadro 1) para as atividades
com sumarizacgao, tendo em vista que todas as estratégias de leitura defendidas
por elas “sdo mobilizadas conjuntamente no ato de ler” e sdo apenas separadas
dentro de uma perspectiva didatica.

Nesse caso, ao trabalhar com colecdo de obras de nao ficcao sobre artistas -
artista plastico, musico, compositor, escritor, ilustrador etc. - é possivel fazer algumas
perguntas que ajudem os estudantes a separarem as informag¢des mais importantes
sobre cada um aprendendo a distingui-los. Lembrando que sao sugestdes, sendo
os(as) professores(as) autbnomos para adaptarem esses quadros.

1 Osquadros-ancora ou folhas do pensar consistem em folhas de papel impressas para registro dos pensamen-
tos dos leitores. Para cada estratégia, ha um ou mais modelos diferentes propostos por Girotto e Souza (2010),
podendo ser adaptados conforme necessidades da turma e do(a) professor(a).
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Quadro 1 — Folha do pensar — Formuldrio de perguntas

FORMULARIO DE PERGUNTAS

TITULO DA COLEGAO:
TITULO DO LIVRO:

Nome:

Série:

Tépico da pesquisa: A vida de

teve outros trabalhos.
teve filhos?

teve irmaos ou irmas?

como chamavam seus pais?

que instrumentos tocava?

oV kA wh =

porque decidiu ser

Fonte: Figura 17 — Exemplo de “formuldrio de perguntas” (Girotto; Souza, 2010, p. 98)

De acordo com os autores Fuza e Menegassi (2019, p. 662), as Perguntas ao texto
sdo consideradas “instrumentos que possibilitam ao professor orientar os alunos
na leitura, num processo de ordenacao e sequéncia de atividades que permitam
efetiva producao de sentidos ao texto trabalhado”. No entanto, mais que elaborar
perguntas com respostas prontas, ou com uma Unica alternativa entendida como
correta, frequentemente encontradas em muitos materiais didaticos, como“Qual o
titulo do texto?” ou“Quais os nomes dos personagens’, é imprescindivel a elabora-
¢ao de perguntas nao facilmente encontradas nas narrativas ou com informacgoes
explicitas, mas, sim, perguntas a provocar e a exigir dos alunos-leitores respostas
abertas e inferenciais.

Por meio dessas perguntas, o leitor ativara o conhecimento prévio existente e
que o ajudara na compreensao da narrativa, sendo capazes de permitir a atribuicao
de sentidos adequados em leituras parciais ou integrais da narrativa por meio dos
muitos didlogos construidos com as obras.

No decorrer da leitura de uma obra literaria, cuja caracteristica é a polissemia,
ao ter um objetivo estabelecido, o leitor fara muitos questionamentos para os
quais poderd levantar hipéteses e realizar inferéncias, as quais serdo confirmadas
ou refutadas a partir das pistas deixadas pelo autor, uma vez que “Em qualquer
texto, por mais simples que seja, sempre ha a possibilidade de multiplos sentidos”
(Chambers, 2023, p. 25).
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Quando o(a) professor(a) tem conhecimento dessa polissemia, ndo exige do

estudante que responda apenas a sua lista de perguntas previamente elaboradas e
superficiais, para as quais ha um Unico sentido. E necessario que o(a) docente ensine os
alunos-leitores a fazerem as suas proprias perguntas e procurar as respostas para elas.
Esse movimento dinamico de elaborar perguntas e procurar respondé-las contribui
para o desenvolvimento do pensamento e exercicio da imaginacao, tdo fundamentais
para alimentar o cognitivo dos estudantes ampliando o seu conhecimento de mundo.

Nessa mesma corrente, ha a possibilidade de trés formas de perguntas, con-

forme explanadas por Angelo e Menegassi (2014):

Perguntas de resposta textual;
Perguntas de resposta inferencial;

Perguntas de resposta interpretativa.

As Perguntas de resposta textual sao caracterizadas por perguntas com
respostas retiradas literalmente do texto, no entanto, ndo de forma a copiar
trechos localizados no texto e assim, considerados como resposta (Angelo e
Menegassi, 2014), mas “exigem do aluno a compreensao do seu enunciado e
um trabalho efetivo de interacao com o texto, para que a resposta seja pro-
duzida” (Angelo e Menegassi, 2014, p. 670, apud Menegassi, 2010b, p.179).

Exemplos: 1) Retire do texto a frase que expressa a ideia de...

2) Procure no texto as palavras que se referema ...

As Perguntas de resposta inferencial sdo caracterizadas pela relacdo cons-
truida entre o texto e as informacdes que o leitor possui em seu conhecimento
prévio para a producdo de inferéncias (Angelo e Menegassi, 2014). Com isso,
“a resposta nao esta no texto; esta na relacao do texto com as inferéncias
produzidas pelo leitor, que deve construir uma resposta a partir da relacdo
“pensar sobre o texto e buscar resposta fora dele” (Angelo e Menegassi, 2014,
p. 670, apud Menegassi, 2010b, p.180).
Exemplos: 1) Na sua opiniéo,..
2) Comente sobre...
3) Explique, em poucas palavras, o que é...

As Perguntas de resposta interpretativa solicitam ao leitor a elaboracao de
uma resposta pessoal. No entanto, para essas perguntas, as respostas partem
do proprio texto, mas“as respostas ndao podem ser deduzidas exclusivamente
dele, exigindo a intervencao do conhecimento prévio e da opiniao do leitor,
numa nitida producao de sentidos a partir dos significados do texto” (Angelo
e Menegassi, 2014, p. 670, apud Menegassi, 2010b, p.181).
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Durante a elaboracao das trés formas de perguntas citadas acima, os autores
ainda ressaltam a importancia do(a) professor(a), em sala de aula, levar em consi-
deracao como elas serdo ordenadas (Figura 1):

Primeiramente, oferecer perguntas de resposta textual para que
o aluno aprenda a trabalhar com o texto; apds, apresentar as
perguntas de resposta inferencial com a finalidade de que o
aluno estabeleca relacdes entre o texto e as informacdes que
possui em seu conhecimento prévio; por Ultimo, propiciar
perguntas de resposta interpretativa com o intuito de que o
aluno chegue a possibilidade de produzir sentidos préprios ao
tema discutido (Angelo e Menegassi, 2014, p. 670).

Figura 1- Sequéncia das trés formas de perguntas

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025) com base em Angelo e Menegassi, 2014, p. 670.

Diante disso, por meio das tantas perguntas realizadas ao longo das leituras,
a narrativa apresenta informacdes ao leitor que o agucam e permitem outras
possibilidades de didlogos com a obra, posicionando-o como um respondente
ativo e critico, reveladas em palavras proprias e para a construcao do pensamento
autébnomo na construcao de novos sentidos.

As atividades praticas apresentadas na secdo seguinte privilegiam o uso da
estratégia de leitura Perguntas ao texto, as quais devem ocorrer antes, durante e
apos a leitura. Para isso, utilizamos cinco obras literdrias. No entanto, destacamos:
selecionamos apenas alguns pontos das narrativas para melhor exemplificarmos
com as sugestdes de perguntas.

A escolha das obras ocorreu baseada em aspectos que permeiam desde a
leitura de obra imagética, ou seja, sem texto escrito, passando por obra na qual
existe a articulacdo entre texto escrito e as ilustracdes, de obras contendo texto
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escrito com ilustragdes, isto é, quando as imagens nao sao predominantes e nao

acrescentam informacdes a narrativa, e de narrativas construidas somente com o

texto escrito.

narrativa construida pela sequéncia de imagens - Chapeuzinho Ver-

melho e outros contos por imagem (2023), do autor Rui de Oliveira;

b) narrativa construida pelo didlogo entre o texto escrito e as imagens - Sa-
gatrissuinorana (2020), dos autores Jodao Luiz Guimaraes e Nelson Cruz;

¢) narrativa construida com predominancia do texto escrito - O Peque-
no Principe Preto (2020), de Rodrigo Franca e Juliana Barbosa Pereira;

d) narrativa construida exclusivamente pelo texto escrito — O didrio de
Anne Frank (2020), de Anne Frank;

e) narrativa construida somente com o texto escrito — O Jardim Secreto
(2022), de Frances Hodgsun Burnett.

oo

Atividades praticas

Chapeuzinho Vermelho e outros contos porimagem

Figura 2- Primeira e quarta capas do livro Chapeuzinho Vermelho e outros contos por imagem

Fonte: Oliveira, 2023
126
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Dois irmaos perdidos na floresta se deparam com uma casa feita de doces. Uma meni-
na de capuz vermelho encontra um lobo assustador. Uma mulher descobre segredos
sombrios de seu marido. Uma jovem cai em um sono profundo por causa da maldicao
de uma fada. Essas histérias antigas, surpreendentes e irresistiveis encantam criancas e
adultos ha centenas de anos e sao logo reconhecidas no mundo todo.

Neste livro, o artista plastico e ilustrador Rui de Oliveira mergulha no imaginario dos
contos de fadas e narra quatro histérias do género, exclusivamente por meio de ilustra-
¢6es, que homenageiam os grandes livros ilustrados da historia.

Este livro contém:

* quatro contos de fadas: Jodo e Maria, Chapeuzinho Vermelho, O Barba-Azul, A Bela
Adormecida do bosque;

* narrativas textuais que introduzem os contos ilustrados escritas por Luciana Sandroni;
* apresentacao por Lilia Moritz Schwarcz;

* posfacio contando o processo de ilustracao da obra.

Indicado para leitores a partir de 9 anos.

(Texto apresentado na quarta capa do livro)

Na pequena histéria introdutéria deste capitulo, nosso aluno-personagem,
ao se deparar com um livro de imagem, nao prossegue com sua leitura, abando-
nando-a, porque tem a conviccao de que nao ha nada para ser lido e acredita em
leituras ocorridas somente por meio do texto escrito. Um grande equivoco!

Nos livros de imagem, as historias sao construidas pelo encadeamento das
imagens e com auséncia do texto escrito (Faria, 2016). O movimento da narrativa
ganha destaque com o virar da pagina e pela sequéncia dos acontecimentos. Por
isso, hd inumeras possibilidades para a construcdao da narrativa, podendo haver
diferentes versoes e leituras, sendo necessaria a participacao ativa do leitor para
construi-la. Segundo Ramos, os livros de imagem

sdo um convite a uma forma de coautoria. A interacdo do
leitor torna-se mais imprescindivel do que em qualquer outro
tipo de livro para a elaboracdo da narrativa. O autor-ilustrador
constroi as imagens, e o leitor se apodera delas para contar o
que sugerem. E um exercicio dos mais elaborados, porque o
didlogo precisa ser bem conduzido pela sequéncia de imagens
de forma a ndo tornar a leitura algo aleatério, desvinculada do
conjunto de ilustracdes (Ramos, 2013, p.109).

O livro do ilustrador Rui de Oliveira provoca seus leitores, principalmente por
trazer ilustracoes diferentes daquelas estereotipadas e costumeiramente vistas em
livros didaticos ou filmes da Disney. A esse respeito, Oliveira é categdrico ao afirmar que:

llustrar ndo é fazer bonequinhos sem nacionalidade, com rostos
inexpressivos e estereotipados que se repetem em todos 0s
livros, independentemente do estilo ou clima literario. Muitos
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livros s&o ilustrados por meio de cartum, que constitui outra
linguagem, assim como a caricatura, a charge etc. Cartum ndo
é ilustracdo (Oliveira, 2008, p. 40).

Comiisso, claramente, leva o aluno-leitor a fazer as primeiras questoes acerca da
histéria. Antes da leitura, o(a) professor (a) podera explorar os paratextos editoriais
existentes, como a primeira capa, a quarta capa, as guardas, a folha de rosto, entre
outros. Essa atividade permitira a ativacao dos conhecimentos prévios e ajudard o
leitor na compreensao da narrativa. Perguntas como: “Que lugar é este apresentado
na capa?” “Por que o autor utilizou as cores preta e branca?” “Serd esta a personagem
que aparece na capa a Chapeuzinho Vermelho?” “E a mée dela que acena?” “Quais as
versbes que conhecem?” “Qual serd a versdo do conto escolhida pelo autor?”

Acerca do texto presente na quarta capa: Vocés conhecem os quatro contos
de fada presentes na obra? Quais as caracteristicas do conto de fadas? Se hd quatro
narrativas, por que o titulo sé destaca uma delas? Serd a mais importante? O que hd
em comum nelas? Que outros contos de fadas vocés conhecem?

Indagacoes iniciais essas a despertarem a curiosidade e interesse do aluno para
seguir com a leitura. Destacamos, porém, aimportancia de os alunos participarem ativa-
mente nesse processo de construcdo das perguntas, ndo ficando somente a cargo do(a)
professor(a), por isso, é apropriado disponibilizar um bom tempo para essa atividade a
fim de que todos possam contribuir com suas perguntas e levantamento de inferéncias.

As perguntas podem ser registradas em uma cartolina para ser afixada no mural
da sala, ou digitadas no notebook — se tiver um a disposicdo - cuja copia poderd
ser entregue aos alunos, ou outra forma de registro que garantam a possibilidade
de retornar a elas para confirmarem as inferéncias ou nao apés a leitura da obra.
Isso contribui para o engajamento na leitura até o final.

Como sugestdes de perguntas a serem construidas pelo(a) docente e alunos,
escolhemos a emblemdtica cena da personagem Chapeuzinho Vermelho se en-
contrando com o Lobo na floresta.
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Figura 3- Paginas da obra Chapeuzinho Vermelho e outros contos por imagem

Fonte: Oliveira, 2023.

Para as Perguntas de resposta textual elencadas pelos autores Angelo e
Menegassi (2014), por exemplo, o(a) professor(a) podera indagar os seus alunos-
-leitores: “Quais caracteristicas apresentam o lobo?” “Hd caracteristicas humanas?”
Na continuidade, o docente, ao explorar a riqueza da imagem, convida os alunos a
elaborarem muitas outras perguntas, cujas respostas estao no texto visual: “Como
é a floresta?” “O que o lobo estd fazendo?” “O que a menina tem nas costas?”

Nas Perguntas de resposta inferencial, questdes como as elencadas a sequir
poderao ser levantadas: “Em sua opiniéo, qual o sentimento apresentado no rosto de
Chapeuzinho Vermelho?” “Ela estd realmente com medo do lobo?” “Qual é a expresséo
do lobo?” “Quais as intencdes do animal?” “Qual poderd ser o didlogo entre ambos?”

Sugerimos, ainda, para as Perguntas de resposta interpretativa: “Vocé jd viven-
ciou algumas situagéo de risco mesmo sendo alertado(a) das consequéncias?” “A menina foi
ingénua?” “Que outras situagbes parecidas com essa jd ocorreram com garotas ou garotos?”

Para o fechamento da histdria, todas as perguntas realizadas precisam ter uma
conexao. Observar minuciosamente os detalhes e relacionar cada elemento, bem
COMO recuar e avangar as paginas para combinar as acdes ocorridas em cada uma,
é importantissimo para se chegar a uma compreensao mais aprofundada. Como
possibilidades de questdes apds a leitura: “O que vocé pensou/imaginou antes da
leitura foi confirmado?” “Todas as suas perguntas foram respondidas? Se ndo, por qué?”
“O que mais lhe chamou a aten¢do?” “Vocé jd conhecia obras desse ilustrador?” “Vocé
indicaria esse livro a alguém? Por qué?”.

(e (v (=

129



Estratégias de leitura e formacdo docente: propostas para os anos finais do ensino fundamental

oo

130

Sagatrissuinorana

Figura 4- Primeira e quarta capas da obra Sagatrissuinorana

Fonte: Guimaraes; Cruz, 2020.

O livro Sagatrissuinorana é uma homenagem a Jodo Guimaraes Rosa que reconta a fabula dos Trés
Porquinhos, mas tendo como pano de fundo o rompimento das barragens de Mariana e Brumadinho.
O texto segue a sintaxe Roseana, a0 mesmo tempo em que nao se furta a registrar criticamente duas
das maiores tragédias socioambientais do pais - e que tiveram as Minas Gerais como palco. Afinal, o
que fazer quando a realidade parece superar a ficcao? Diante do devastador tsunami de lama ainda
haveria a possibilidade de se temer o lobo? O simbélico e o real medem suas forcas neste livro tdo
potente, com um final aberto a inUmeras interpretagoes.

Diferentemente da obra apresentada anteriormente, a narrativa de Saga-
trissuinorana é construida pelo didlogo envolvendo o texto escrito e imagens,
portanto, é um livro ilustrado. “Quando as imagens propdem uma significacao
articulada com a do texto, ou seja, ndo sao redundantes a narrativa, a leitura do
livro ilustrado solicita apreensao conjunta daquilo que esta escrito e daquilo que
é mostrado” (Linden, 2011, p.8).

Para ler o livro ilustrado, o leitor ndo podera se atentar somente aos detalhes
presentes nasimagens (como no exemplo anterior) ou preocupar-se em ler somente
o texto escrito. E necessario e importante atentar-se a leitura das duas linguagens
- texto escrito e imagem - que juntas, compdem e constroem a narrativa. Nessas
obras, o autor deixa lacunas para o ilustrador preencher com as imagens, enquanto o
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ilustrador deixa espacos para o escritor completar com o texto escrito, e ambos deixam
momentos para o leitor acrescentar durante suas leituras na construcao de sentidos.

Como sugestdes de praticas com o livro Sagatrissuinorana, chamamos atencao
para a primeira e quarta capa que trazem importantes e riquissimos elementos para
a exploracao de perguntas a serem feitas aos e pelos alunos-leitores. Propomos
também o uso de um quadro (Quadro 1) para o registro dessas perguntas. Cada
aluno podera receber uma cépia impressa para o registro individual ou entdo po-
derd ser coletivo, dependendo do recurso disponivel na escola.

Quadro 2 - Formulario — Perguntas ao Texto

Titulo:
Autor:
llustrador:

Antes da leitura Durante a leitura Depois da leitura

Fonte: Adaptado Figura 17 — Exemplo de “formulario de perguntas” (Girotto;
Souza, 2010, p. 98)

Poderao perguntar “Antes da leitura”: “O que vocé vé na imagem?” “Hd algo
que lhe chame mais aten¢do?” “Qual o titulo da narrativa?” “Vocé jd leu essa palavra
antes?” Ap0s estas indagacoes, o leitor ou o(a) professor(a), ao abrir a quarta capa
da obra, revelard uma imagem Unica, formada pela capa e quarta capa do livro.
Outras perguntas surgirdao conforme a exploracdo dos elementos presentes e
constituintes nas capas:

“Vocé percebe naimagem um ambiente urbano ou rural?” “Quais caracteristicas
s@o apresentadas que confirmam sua resposta?” (Perguntas de resposta textual);

“Quem é o personagem apresentado “escondido” do lado esquerdo da pdgina?”
“O que ele estd fazendo? Comente como vocé chegou a essa concluséo” (Perguntas
de resposta inferencial);

“O quesignifica o titulo “Sagatrissuinorana?” “Quais palavras formam esse titulo?’.
(Perguntas de resposta interpretativa).

(e (o (2]
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Com o aprofundamento na narrativa, outras perguntas poderao ser realizadas
e registradas na coluna do quadro correspondente a“Durante a leitura’, como: “Vocé
se lembra do rompimento das barragens de Mariana (2015) e Brumadinho (2019) no
estado de MG?” “O que vocé sentiu ao ver os noticidrios?” “Quais outras situacées pa-
recidas ou iguais ocorrem/ocorreram em nosso pais?” “Vocé vivenciou ou presenciou
algo parecido?” “Quem é esse lobo da histéria?”

Por fim, ha o registro das perguntas feitas na coluna“Depois da leitura”: “Qual a
sua opinido sobre o livro?” “A leitura foi chocante ou tranquila?” “De que outra histéria
vocé se lembrou?’ Salientamos que o quadro apresentado podera ser adaptado
de acordo com a realidade de cada sala de aula, e desenvolvido também com as
demais obras apresentadas no decorrer do capitulo, assim, como, com qualquer
outra obra literdria a ser lida pelos professores e alunos.

Importante destacar: durante a leitura dos livros de imagem e dos livros ilus-
trados, nao é aconselhavel realizar em varios dias como em leituras por capitulo
ou de romances. Nessas obras, o tempo e o ritmo da narrativa acontecem com o
virar das paginas e, ao fragmentarmos sua leitura, as experiéncias e construcdo dos
sentidos pelo leitor serao outras.

O Pequeno Principe Preto

Figura 5- Primeira capa do livro O Pequeno Principe Preto

Na narrativa, um Pequeno Principe Preto vive em um pe-
quenino planeta. Além dele, existe apenas uma arvore
de Baob4, sua unica companheira. Quando chegam as
ventanias, o Pequeno Principe Preto as aproveita para
viajar a bordo de uma pipa e conhecer diferentes pla-
netas. Assim, o pequeno viajante conhece um rei man-
ddo, uma raposa amorosa e as criangas do planeta Ter-
ra. Nessa viagem, o garoto propaga o amor, deixando
as sementes da Baoba por onde passa, e na esperanca
de que todos cultivem afeto e mais empatia (Sinopse
da obra).

Fonte: Franca e Pereira (2020)

Na obra de Rodrigo Franca e ilustrado por Juliana Barbosa Pereira, o texto escrito
é acompanhado por ilustracdes, sendo, portanto, espacialmente predominante e
autdbnomo do ponto de vista do sentido (Linden, 2011), ou seja, o leitor nao precisara
da apreensdo conjunta do texto e das ilustracdes para a construcdo da narrativa.
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O(a) professor(a), ao apresentar o livro para seus alunos-leitores, podera realizar
alguns questionamentos introdutérios: “O titulo da narrativa faz referéncia a alguma
outra histdria que vocé conhega ou tenha ouvido falar?” “Quais os elementos (ilustracées)
podem ser observados na capa da obra?” “Quem é o garoto apresentado em primeiro pla-
no?” “Vocé conhece a drvore apresentada no fundo daimagem? Sabe qual é sua origem?”

(e (v (=

Como propostas de atividades com a obra, selecionamos trés fragmentos do
livro e alguns questionamentos como sugestdes:

Figura 6- Paginas do livro O Pequeno Principe Preto

Fonte: Franca e Pereira, 2020

Sugestdes de Perguntas de resposta textual: “Quem é (ou sdo) o personagem
da histéria?” “Como vocé chegou a essa conclusdo?” “Onde vive o personagem central
da histéria? Como vocé percebe isso?”
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Sugestdo de Perguntas de resposta inferencial:

“O que vocé acha que possa determinar para que uma
pessoa seja considerada egoista? Comente.”

“Quiais situacdes nos levam a achar isso de outra pessoa?”

Fonte: Franga e Pereira (2020)

Figura 8- Paginas 21 e 23 do livro O Pequeno Principe Preto

Fonte: Francga e Pereira (2020)
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Sugestdes de Perguntas de resposta interpretativa:

“Qual a sua opinido sobre as atitudes das pessoas em relagdo ao personagem do
texto?” “Vocé jd vivenciou uma situagdo semelhante? Relate sobre”. “Vocé jd se sentiu
“sozinho” mesmo estando junto com outras pessoas?” “O que vocé fez?”

O diario de Anne Frank

Figura 9- Primeira capa do livro O didrio de Anne Frank

O livro O Didrio de Anne Frank apresenta relatos pes-
soais da pequena Anne, enquanto vivia escondia, jun-
tamente com sua familia e alguns amigos, no sétao
de uma casa no Amsterda. Nas anota¢des, Anne relata
seus sentimentos, os medos e as pequenas alegrias vi-
venciados por ela enquanto, juntamente com sua fa-
milia, lutaram em vao para sobreviver ao periodo do
Holocausto.

Fonte: Frank (2020)

Em forma de didrio, a narrativa apresenta relatos pessoais da jovem Anne Frank
durante o periodo de 12 de junho de 1942 - 1° de Agosto de 1944 e que, juntamen-
te com sua familia, estavam escondidos no s6tdo de uma casa em Amsterda para
tentarem sobreviver ao periodo do Holocausto durante a Segunda Guerra Mundial.
A obra traz relatos pessoais das atrocidades e horrores, infelizmente, cometidos
contra os judeus. Ainda, é possivel acompanhar os sentimentos, angustias e as
pequenas alegrias de uma vida nada comum, durante a transformac¢ao da menina
em mulher, no seu despertar para o amor, na sua fé inabalavel na religido e no seu
amadurecimento durante todo o sofrimento.

Neste sentido, durante a apresentacao da obra, o(a) professor(a) podera rela-
cionar a narrativa ao periodo histérico vivenciado pela personagem. Inicialmente,
é possivel levantar questoes como: “Quem é Anne Frank?” “A garotinha apresentada
na capa do livro estd feliz?” “Em que lugar ela estd?” “Como vocé percebe isso?” “Vocé
tem costume de escrever em um didrio?” “O que serd que a garota escreveu em seus
relatos?” Neste momento, caso os alunos ndo conhecam a personagem, o docente
podera situd-los sobre o periodo e os acontecimentos ocorridos durante a Segunda
Guerra Mundial.

(e (o (2]
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Por ser uma obra exclusivamente de texto escrito e, diferentemente das obras
de livros de imagem ou livros ilustrados e que nao recomendamos a leitura realizada
de forma fragmentada, ja nesta obra — O didrio de Anne Frank e igualmente na obra
apresentada a sequir, O jardim Secreto — as leituras poderao ocorrer por capitulos,
fragmentadas e ocorridas em vdrios dias, no entanto, seus leitores, deverao estar
atentos a todas as informacdes apresentadas, realizando conexdes e visualizando-as,
pois, nestes casos, nao hd ilustracdes que possam ajudar a afirmar ou negar suas
impressdes acerca dos acontecimentos, personagens, cenarios, etc.

Para as propostas apresentadas com as estratégias de leitura Perguntas ao
texto, selecionamos um dos dias relatados por Anne Frank em seu diario: Quarta-
-feira, 8 de julho de 1942.

Figura 10 e 11 - Paginas do livro O didrio de Anne Frank




Quem faz perguntas ao texto alarga a compreensdo

aalnn ‘

Fonte: Frank (2020)

Para sugestdes de Perguntas de resposta textual, durante a leitura da nar-
rativa juntamente com seus alunos, o(a) professor(a) podera questiona-los: “Retire
do texto a frase que demonstra a reacdo de Anne ao saber que ela e sua familia teréo
que deixar sua casa para morar em um esconderijo”.

Nas Perguntas de resposta inferencial, questdes como: “Em sua opinido,
como a personagem se sentiu ao pensar na possibilidade de seu pai, ou alguém de sua
familia, ter que ir para o campo de concentra¢éo?” “Como vocé percebe isso?”

Por fim, nas Perguntas de resposta interpretativa, questéoes como: “Como
vocé se sentiria se precisasse deixar sua casa, familia, amigos para morar em outro lu-
gar, mesmo que ndo quisesse”? “Vocé conhece alguém que passou por essa situagéo?”
“Comente como a pessoa se sentiu?”

Com o término e fechamento da leitura, é importante que todas as perguntas cons-
truidas e realizadas estejam em conexdo para que assim, o leitor consiga chegarauma
compreensao e significacdo mais aprofundada acerca da narrativa. Como sugestao apds
aleitura, algumas perguntas poderao ser elaboradas: “O que mais lhe chamou atenc¢édo
sobre a historia?” “Vocé ficou interessado em ler outros livros sobre a mesma temdtica?”.
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O Jardim Secreto

Figura 12- Primeira capa do livro O Jardim Secreto

Apds uma epidemia de célera na india, Mary Lennox, uma
menina de 10 anos fica 6rfa e é levada para morar na Ingla-
terra com o Unico parente vivo de sua familia, seu tio Archi-
bald Craven, que passou a deter sua guarda. Sem muito que
fazer na casa do tio, Mary encontra O Jardim Secreto, e que
estava fechado ha dez anos. A todos era proibido entrar no
Jardim, mas Mary muito curiosa resolveu entrar. Apds fazer
amizade com o jovem, Dickon, e se encontrar com seu primo
Colin - que todos acreditavam que iria morrer em breve -, os
trés jovens comecam a cuidar do lugar. No Jardim todos os
trés se libertaram e desabrocharam em um percurso repleto
de companheiros e de uma grande amizade construida entre
eles para a vida toda.

Fonte: Burnett (2024)

A obra O Jardim Secreto, publicada inicialmente em 1911 ja foi adaptada para
versdes cinematograficas. Em 1987, foi lancado como filme direto paraaTV. No ano
de 1993, outra versdo foi produzida e dirigida pela polonesa Agnieszka Holland e
ainda ha a versao de 2020, The Secret Garden (2020 film), dirigido pelo inglés Marc
Munden. Assim, ao apresentar o livro para seus alunos, é possivel estabelecer co-
nexodes texto - texto, e que permitird aos alunos, comparar e formular perguntas
sobre aspectos apresentados no livro com as suas adaptacdes para o cinema. No
entanto, nossas sugestdes de atividades estdo pautadas no texto escrito. Outro
aspecto a ser destacado, é para a existéncia de publicagdes realizadas por diversas
editoras, pois trata de uma obra de dominio publico, assim, sera possivel encon-
trar publicagées com a versao integral do texto, ou com algumas adaptagdes em
relacdo ao texto original.

De igual forma as outras sugestdes de atividades praticas apresentadas an-
teriormente, mais uma vez, salientamos a importancia de ao apresentar o livro
para seus alunos-leitores, ocorra alguns questionamentos introdutérios e, que,
serao capazes de agucar o interesse dos alunos para a narrativa. Questionamentos
como: “Quais elementos imagéticos sGo observados na capa da narrativa?” “O titulo
da narrativa faz referéncia a alguma outra histdria ou filme que vocé conhega ou tenha
ouvido falar?’ sdo algumas sugestoes.

Como propostas de atividades com a obra, para exemplificar, selecionamos
o primeiro capitulo apresentado na histéria.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Agnieszka_Holland

Quem faz perguntas ao texto alarga a compreensdo

Figura 13- Paginas 9, 10, 11, 12 e 13 do livro O Jardim Secreto

Fonte: Burnett (2024)

Para as Perguntas de resposta textual elencadas pelos autores Angelo
e Menegassi (2014), por exemplo, o(a) professor(a) podera indagar os seus alu-
nos-leitores: “Quais sdo as caracteristicas fisicas e psicolégicas da garotinha Mary
Lennox?” “Como era a convivéncia de Mary com seus pais?” “E com sua “aia”?” “Quais
informacgées podem comprovar isso?” Na continuidade, pode ainda, explorar os
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elementos e situacdes trazidos pelo texto, e que convida os alunos a formularem
outras perguntas: “Como é o ambiente vivido pela personagem?” “Em que pais ela
mora?” “Segundo o texto, quais sdo as caracteristicas deste lugar”.

Nas Perguntas de resposta inferencial, questées como: “O que o titulo do
capitulo sugeriu com a afirmagéo NéGo sobrou ninguém?” “Quais os sentimentos Mary
apresentava ter por sua mée”? “Elas eram préximas?” “O que o narrador quer dizer com
“coisas espantosas estavam acontecendo”. “Quais foram as emogées apresentadas pela
personagem Mary, ao se sentir sozinha e abandonada em sua casa”?” “E por saber que
seus pais tinham morrido.” “Ela jd havia se sentido assim em algum outro momento?”

“Como vocé percebeu isso?”

Sugerimos, ainda, para as Perguntas de resposta interpretativa: “Vocé jd
vivenciou ou conhece alguém que esteve em alguma situacdo de abandono?” “Que
outras situagdes parecidas jd ocorreram e que houve a necessidade do isolamento
social?” “Como vocé se sentiu?”.

Com as propostas das atividades praticas expostas, desejamos que possam
ser incorporadas nas salas de aulas, no entanto, ressaltamos mais uma vez, que as
perguntas elencadas acima sao algumas possibilidades, e muitas outras poderao
surgir antes, durante e ap6s as leituras, por isso, é importante a exploracao de todos
os elementos presentes e constituintes em cada obra. A participacao ativa dos(as)
docentes e alunos durante os momentos de leitura serao essenciais e primordiais
para o sucesso no desenvolvimento da estratégia de leitura Perguntas ao texto. Por
isso, antes da apresentacao de qualquer obra literdria para seus alunos, é impor-
tante que o(a) professor(a) faca uma leitura prévia, e tenha questdes elaboradas
e planejadas antecipadamente, assim, sabera o momento oportuno de explora-la
e de convidar os alunos a realizarem suas préprias perguntas, proporcionando os
muitos didlogos entre leitores-autores e obra para uma melhor compreensao e
atribuicdo de sentidos com as narrativas.

Consideracgoes finais

Para ler como compreensao, mobilizamos todas as estratégias de leitura ao
mesmo tempo. Porém, para que possamos entender as caracteristicas e o funciona-
mento de cada uma, separamo-las didaticamente. Assim, neste capitulo, abordamos
Perguntas ao texto trazendo a nossa concepcao de leitura com a ajuda de alguns
autores para embasar nossa posicao.

Também trouxemos o aporte tedrico no qual fundamentamos nossa defesa
em que fazer perguntas ao texto melhoram a nossa capacidade de construcdo
de sentidos nos levando a uma compreensao mais aprofundada da obra literaria
ou do material a que nos dispusermos a compreender. Por termos consciéncia da
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importancia do uso dessa estratégia e, por constatarmos que ainda nao ha o uso
apropriado em sala de aula, propomos apresentar algumas possibilidades de per-
guntas acerca de cinco obras. Sao ideias que podem aflorar outras tantas a partir
de diversos livros.

E necessario e urgente nosso papel, na condicido de educadores (as), com-
partilhar nosso conhecimento seja com outros(as) professores(as), seja com
os(as) estudantes. E igualmente importante conhecer e explorar bem as obras
anteriormente ao trabalho em sala de aula, ndo para criar uma lista de perguntas
a serem respondidas pelos alunos, mas como estudo e preparacdo para incenti-
va-los, apoia-los e conduzi-los nesse processo de leitura, em seus atos de fazer as
proprias perguntas e procurar as suas respostas como um verdadeiro exercicio de
pensarem por si proprios, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento
e da imaginacao e para a ampliacdo do conhecimento prévio, tao essenciais para
alimentar novas leituras e gerar novas perguntas.

(e (v (=
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LER E SUMARIZAR COM O
LIVRO LITERARIO: UMA

VIAGEM ESTRATEGICA
PELA TERRA DO NUNCA

Estela Aparecida de Souza dos Santos
Isabela Delli Colli Zocolaro Turino

Este artigo pretende apresentar uma proposta pratica de
ensino da estratégia de leitura de Sumarizagao por meio
da obra Peter Pan de James Mathew Barrie (J. M. Barrie)

143



Estratégias de leitura e formacdo docente: propostas para os anos finais do ensino fundamental

oo

144

Consideracgoes iniciais

Neste capitulo abordaremos a estratégia de leitura “sumarizacao”. Sumarizar
consiste em extrair a informacao mais relevante de um texto, para encontrar a ideia
principal e o tema que o sustenta (Girotto; Souza). Com o uso da estratégia, ao final
de umalleitura, o leitor podera repassar as principais informacdes ou acontecimen-
tos, seja para fixa-las em sua memoria, responder perguntas, sintetiza-las ou para
conté-las para alguém. Saber sumarizar é importante também para atividades do
dia a dia, como podemos ver na cena narrada no quadro a seguir:

No inicio do ano letivo, em uma sala do ensino fundamental Il, a professora comeca o ano com uma
conversa, perguntando sobre as férias.

Professora: Bom dia, turma! Como foram as férias? Quero ouvir algumas histérias. Quem quer co-
mecar?

Lucas: Eu, professora! Eu quero contar!

Professora: Vai 13, Lucas! Conta para a gente o que vocé fez de mais divertido.

Lucas: Entéo... no primeiro dia das férias, eu acordei cedo porque meus pais falaram que a gente ia
viajar. Ai a gente comecou a arrumar as malas e minha irma esqueceu de colocar o carregador do
celular. Estava um caos na sala porque a mala dela nem fechava! Ah, e depois meu pai falou que ia
levar o cachorro, mas ele mudou de ideia porque o cachorro fica enjoado no carro. Ai minha mae
tava com uma blusa branca e derramoul... nédo, eu acho que era blusa amarela porque a branca ela
usou no outro dia na praia, ou talvez fosse branca, mas outra...

(A turma comeca a perder o interesse. Alguns alunos bocejam, outros cochicham entre si.)
Professora: Espera ai, Lucas. Eu acho que a gente esta meio perdido na sua histéria. Conte para
gente o que é mais importante: onde vocé foi e o que vocé fez |a de legal.

Lucas: Ah, ta... Bom, a gente foi para a praia e fiquei jogando bola com meus primos. A gente tam-
bém fez churrasco e um passeio de barco.

Professora: Viu s6? Assim ficou muito mais facil de entender! A gente conseguiu saber o que vocé
fez de mais legal sem se perder nos detalhes.

E muito comum nas salas de aula cenas em que solicitam aos alunos para
relatarem algum fato ou acontecimento e, ao comecarem a descrevé-los, eles se
perdem nos detalhes, dispersando a atencdo da turma e até mesmo se confun-
dindo. A cena entre Lucas e a professora representa um destes momentos, Lucas
nao soube diferenciar quais fatos eram importantes narrar e comecou a contar
cada detalhe. A professora, entao, intervém e o direciona para o que realmente é
importante naquele momento: que ele conte onde ele foi nas férias e o que ele
fez neste lugar. Nessa pratica cotidiana e simples, a professora conduziu Lucas a
separar o essencial dos detalhes, ensinando-o a sumarizar.

No questionario realizado com as professoras participantes do PROEDUCA,
ap6s a formacéo sobre as estratégias de leitura, percebemos o quao desafiador é
ensinar e praticar esta estratégia. Os relatos sdo que os estudantes tém exatamente
esta dificuldade: entender aquilo que é importante e separar o que sao detalhes.
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Praticamos as estratégias de leitura a todo momento em nosso cotidiano desde
que nosso pensamento comecou a ser desenvolvido ainda quando criancas (Souza,
Vagula, Girotto, 2024). Com a apropriacao das culturas historicamente produzidas
pelas geragdes anteriores, atualizamos nossa bagagem cultural nomeada de co-
nhecimento prévio. A partir dessa aprendizagem, é possivel o desenvolvimento
cognitivo das estratégias que auxiliam o ser humano a compreender e a agir no
mundo, conforme necessidades apresentadas neste devir.

No entanto, embora as estratégias acontecam a todo momento em diversas
situacoes do dia a dia, aprender a nomea-las e utiliza-las de forma consciente € a
funcao social metacognitiva das estratégias de leitura propostas por Girotto e Souza
(2010), sobretudo no momento da leitura de textos verbais e visuais na escola com
educandos nos diferentes processos de ensino.

Neste sentido, ao ensinar os estudantes a nomea-las e utiliza-las no momento
da leitura, as estratégias se apresentam como “chave” para a apropriacao do con-
ceito de metacognicao e da leitura como atribuicao de sentido. Para atingir este
proposito, neste artigo, temos o objetivo de apresentar uma proposta pratica de
ensino da estratégia de leitura de Sumarizacao por meio da obra Peter Pan de Ja-
mes Mathew Barrie (J. M. Berrie), de modo a auxiliar professores no planejamento
de ac¢des intencionais no momento da leitura, a fim de que seus alunos tenham
avancos significativos na interpretacdo de textos e na construcao da compreensao
antes, durante e depois da leitura.

Utilizaremos como referéncias para a proposta planejada estudos de Girotto;
Souza (2010), sobre as estratégias metacognitivas de compreensao leitora, Solé
(1998) que auxilia a colocar as estratégias em acao nos momentos antes, durante
e depois da leitura, e Held (1980) e Micheli (2013), no que tange sobre a literatura
fantastica, tendo em vista a escolha da obra Peter Pan de J. M. Barrie, para o desen-
volvimento da estratégia de leitura de Sumarizacao.

Portanto, dividimos o artigo em duas partes que funcionardo da seguinte for-
ma: na primeira parte serd discutido sobre as estratégias de leitura, direcionando a
reflexdo para a estratégia metacognitiva de Sumarizacdo. Na segunda, justificamos
a escolha da obra Peter Pan, para, em seguida, organizar uma pratica de leitura
literaria com adolescentes, considerando que o professor tem a liberdade para
modificar a pratica conforme o objetivo da atividade, o material, a estratégia e sua
turma. Por fim, nas considerac¢des finais, retomamos algumas reflexées, ao destacar
a importancia da estratégia e de se entender os diferentes atos sociais da leitura,
para garantir o acesso e o desenvolvimento integral do ser humano incutido num
processo acelerado de mudancas.
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As estratégias cognitivas se tornam metacognitivas: a
sumarizacao nos diferentes atos sociais da leitura

Ao compreender um texto, o leitor realiza um exercicio cognitivo complexo
por meio de diversas estratégias, que ocorrem de forma automatica sem que elas
sejam percebidas e manipuladas. Girotto e Souza (2012), por outro lado, sugerem
uma mudanca de perspectiva ao defenderem que os professores precisam ensina-las
para que os estudantes as nomeiem e as utilizem de forma consciente no momen-
to da leitura e identificam sete delas: ativacdo do conhecimento prévio, conexao,
inferéncia, formulacdo de perguntas ao texto, visualizacdo, sumarizacao e sintese.

As estratégias de leitura, segqundo as autoras, sao:

[..] mecanismos individuais que o leitor desenvolve ao longo
de sua vida, para obter uma informacéo por meio do ato de
ler. Dessa forma, essas estratégias podem ser entendidas como
habilidades utilizadas pelos leitores para compreenderem o que
leem e de conhecerem a maneira como formulam seus pensa-
mentos, descobrindo os processos mentais de entendimento
de um texto (Girotto; Souza, 2012, p. 2018)

Conforme Kleiman (2016, p. 74), sobre o mesmo assunto,

Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando
de operagbes regulares para abordar o texto. Essas estratégias
podem ser inferidas a partir da compreensdo do texto, que
por sua vez é inferida a partir do comportamento verbal e
nao verbal do leitor, isto é, do tipo de respostas que ele da
a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de suas
parafrases, como também da maneira com que ele manipula
0 objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte
alguma, se passa os alhos rapidamente e espera a proxima
atividade comecar, se relé.

As estratégias, dessa forma, se dividem em estratégias cognitivas e estratégias
metacognitivas. As estratégias cognitivas seriam“aquelas operagdes inconscientes
do leitor, no sentido de ndo ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza
para atingir algum objetivo de leitura” (Kleiman, 2016, p. 75)

Ja as estratégias metacognitivas, “seriam aquelas operacdes (ndo regras),
realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos controle consciente,
no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a nossa acao” (Kleiman, 2016, p. 74)

Sendo assim, ao lermos, pensamentos preenchem nossa mente para que a
atribuicao de sentido seja realizada. Ao desenvolvermos a habilidade da leitura a
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partir do conceito de metacognicdo, as estratégias devem ser ensinadas aos alunos
para que, ao assumirem o controle do préprio pensamento, eles consigam buscar
com mais profundidade os significados do texto, alcancando uma compreensao
mais ampla, atribuindo sentido.

Neste capitulo, nos dedicamos a falar especificamente da estratégia de “su-
marizacao’, explicando seu conceito e apresentando uma atividade pratica que
demonstra uma possibilidade de ensino dessa estratégia ao ler um texto literario.
Isso se deve ao fato de que, embora as estratégias acontecam de forma cognitiva
desde que o pensamento comecga a ser produzido ainda quando crianga, ela ndo
é algo herdado pela hereditariedade, na verdade, ela é desenvolvida a partir da
apropriacao de agdes mentais em diversas situacdes do cotidiano. Além disso, ha
estratégias mais utilizadas que outras, ou estratégias mais aprofundadas. Desse modo,
na escola o ensino deve ser sistematizado, a fim de alcancar o desenvolvimento
cognitivo que se aperfeicoa a cada atividade e a cada atualizacdo do conhecimento
prévio, principalmente no momento da leitura de textos verbais.

Entendemos o ato de ler como um processo que transcende a simples deco-
dificacdo de signos e que envolve, especificamente, a compreensao do texto. Mais
do que um ato mecanico, a leitura implica na construcao de uma interpretacao da
linguagem escrita, fundamentada tanto nas informacdes do texto quanto nos conhe-
cimentos prévios do leitor (Colomer, 2002). Assim, a leitura configura-se como um
processo complexo de interacdo entre diversos elementos como autor, texto e leitor.

A tarefa de leitura ndo é tao simples. Enquanto no processo de alfabetizacao
os professores privilegiam normalmente a relacao entre grafema e fonema - pres-
supostos que partem da consciéncia fonolégica, em que a avaliacao da leitura é
realizada a partir da oralizacao e boa pronuncia (fluéncia leitora) -, no decorrer do
ensino fundamental | e Il professores objetivam a apropriacao de significados para
a construcdo de sentidos em todos os géneros textuais circulantes em sociedade,
em que a avaliacdo é a partir da interpretacao textual de diferentes tipos de textos.

Com a mudanca de habilidade a ser avaliada, que se refere a um processo
distinto a ser desenvolvido, no qual comeca apds a crianga ter se apropriado do
processo de decodificacao (Capovilla; Capovilla, 2007, Morais, 1996) ou resultante
de uma hipotese de um sistema alfabético de escrita (Ferreiro e Teberosky, 1985),
ha uma dificuldade no leitor de entender o processo da leitura e organizar os
conhecimentos apropriados como algo distinto, principalmente ao se depararem
com a crescente variedade de textos. Similarmente, tém-se instituido um distan-
ciamento entre a formacao do leitor com o acesso aos géneros textuais, ja que a
escola deixou de ser o espaco em que os estudantes leem, como bem menciona
os Retratos da leitura no Brasil (Santos, 2024).
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Sendo assim, ao pensar a leitura como compreensao, atribuicdo de sentidos
nos diferentes géneros textuais, estudos como o de Arena (2008) e Foucambert
(2008) esclarecem que a leitura pode se tornar um instrumento de transformacao
ao se desenvolver atividades via atos de leitura, isto é, entender a leitura como atos,
ao considerar que ler um texto jornalistico nao é o mesmo que ler uma receita, um
livro literario, uma revista ou texto publicitario.

oo

A leitura, dessa forma, enquanto atribuicdo de sentido em seus diversos atos
sociais, € um instrumento fundamental para o desenvolvimento integral do individuo.

Ao longo da vida, nos deparamos com variadas situagdes que exigem dife-
rentes acdes motoras e mentais consoante com o tipo de texto a ser lido. Diante
disso, o desenvolvimento humano acontece pela apropriacao das informacées e
das acdes mentais presentes nesses conhecimentos culturais. Quando afirmamos
que a informacao daquele ato de leitura foi apreendido, significa que, no leitor,
se formaram as acdes necessarias para se utilizar daquele instrumento em vida
(Sforni, 2008). Desse modo, ao se apropriar dessas acoes presente em cada ato de
leitura, o leitor consequira encontrar seu sentido, seu objetivo, suas perguntas e
respostas (Foucambert, 1994).

Estas caracteristicas de desenvolvimento dos atos sociais da leitura sao es-
senciais para o desenvolvimento das estratégias de leitura. Cada ato, ao combinar
determinadas estratégias, produzira sentidos que o objetivo da atividade se baseou.
E entender as acdes motoras e mentais que o ato estabelece, facilita na escolha e
no planejamento do momento de usar cada estratégia. Solé (1998) estabelece trés
momentos da leitura: antes, durante e depois, e descreve atividades que podem
ser realizadas nessas etapas. Entender o conceito de Solé (1998), auxilia o profes-
sor e os estudantes a mobilizarem as estratégias que podem ser “chaves” para a
compreensao. Assim, as estratégias metacognitivas de compreensao leitora e as
estratégias de leitura de Solé (1998) se apresentam como uma possibilidade de
pensar a formacao do leitor estratégico, autbnomo e reflexivo, que atribui sentidos
aos diversos atos da leitura, ja que:

quem lé deve ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria
compreensao, estabelecer relacdes entre o que lé e o que faz
parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e
modifica-lo, estabelecer generalizacdes que permitam trans-
ferir o que foi aprendido em outros contextos diferentes (Solé,
1998, p. 72).

Considerando estes aspectos, no momento antes da leitura o professor precisa
considerar a complexidade do ato de ler aquele texto e pensar na capacidade que
os leitores possuem para enfrentar esse desafio, a fim de utilizar de cada estratégia
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a seu favor (Solé, 1998). E também neste momento que acontece a selecdo dos
livros que serao lidos, a motivacao, o levantamento de hipéteses, a atualizacao do
conhecimento prévio e a explanacdo do objetivo da atividade; a pergunta “para
que vou ler?” deve ser respondida pelos estudantes, ja que um Unico texto pode
corresponder a objetivos diferentes e por que alguns textos ou objetivos sao mais
motivadores que outros. Alids, “é preciso levar em conta que o propédsito de en-
sinar as criancas a ler com diferentes objetivos é que, com o tempo, elas mesmas
sejam capazes de se colocar objetivos de leitura que lhes interessem e que sejam
adequados” (Solé, 1998, p. 101).

No momento durante a leitura é quando ocorre a maior parte do processo de
compreensao, os conhecimentos prévios ja estdao ativados, o objetivo esta estabe-
lecido e as hipéteses foram levantadas. Entdo, no durante a leitura, € o momento
do leitor relacionar o que foi produzido com aquilo que esta, paulatinamente, se
desenvolvendo (Solé, 1998). E neste momento, igualmente, que os alunos avaliarao
aquilo que estdo compreendendo e aquilo que ainda faltam compreender. Além
disso, continuar a formular previsoes, resumir, perceber conexodes, fazer visualizacoes
e questionamentos ao texto também é possivel. O professor, para tanto, pode se
fazer valer de diferentes modos de leitura, como a silenciosa, a compartilhada, a
roda de leitura, etc. (Girotto; Souza, 2012).

Assim, o processo durante a leitura deve garantir a compreensao e, por mais
que possa ser um processo interno, deve ser ensinado: “os alunos tém de assistir a
um processo/modelo de leitura, que Ihes permita ver as “estratégias em acao” em
uma situacao significativa e funcional” (Solé, 1998, p. 116). Portanto, ao ensinar
esse processo, o aluno conseguira determinar a ideia principal e o tema do lido
no momento depois da leitura.

E quando os erros acontecem?

A questdo dos erros e do que se faz quando eles sao detectados
é da maior importancia, pois nos informam — e isto pode parecer
um paradoxo - sobre o que o leitor compreendeu, sobre o que
ele sabe ou néo sabe que compreendeu e sobre sua possibili-
dade de tomar decisdes adequadas para resolver o problema.
N&o se trata de fazer uma apologia da leitura com erros, mas
de ser capaz de interpreta-los em uma dimensao mais ampla
da que costuma ser frequente na escola (Solé, 1998, p. 125).

Por fim, no momento depois da leitura é quando o leitor e o professor tém
um olhar avaliativo para todo o processo e consegue retomar as ideias formuladas
anteriormente para ver as relagdes que fizeram sentido. Os erros sédo esperados e
evidenciam a disponibilidade do aluno com aquilo que esta sendo ofertado. Ao
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oportunizar diversas ocasides de leitura com os variados géneros textuais mediantes
diferentes modos de leitura, até mesmo os erros comecam a ser mais sofisticados
e requeridos, para conseguir determinar aquilo que o leitor conseguiu entender e
aquilo que o conhecimento textual, linguistico e de mundo precisa ser desenvolvido.

No momento depois da leitura, além das estratégias serem retomadas, a
compreensao ser avaliada, a externalizacdo da leitura acontecer, é quando ha a
identificacdo da ideia principal, do tema e elaboracdo/retomada de sumarizagdes
e sintese. No entanto, a ideia principal ndo é simples de ser encontrada, alids, tema
e ideia principal, de acordo com Solé (1998), nao sdao sinbnimos. Por conta disso, é
necessario ensinar aos alunos o conceito de ideia principal e como chegar a ela:“o
tema indica aquilo que trata um texto e pode exprimir-se mediante uma palavra
ou um sintagma. Tem-se acesso a ela respondendo a pergunta “De que trata este
texto?” (Aulls, 1978, p. 1900 apud Solé, 1998, p. 135), ja no que se refere a ideia
principal, ela

informa sobre o enunciado (ou enunciados) mais importante
que o escritor utiliza para explicar o tema. Pode estar explicita
no texto e aparecer em qualquer lugar dele, ou pode estar
implicita. Exprime-se mediante uma frase simples ou duas ou
mais frases coordenadas e proporciona maior informacéo — e
diferente — da que o tema inclui. [..] Qual é a ideia mais im-
portante que o autor pretende explicar com relacdo ao tema?
(Aulls, 1978, 1900 apud Solé, 1998, p. 135).

Sendo assim, para que os discentes consigam desenvolver a habilidade de
determinar a ideia principal e diferencia-la do tema, a escrita de resumo também
se torna uma estratégia norteadora, “a elaboracdo de resumos esta estreitamente
ligada as estratégias necessarias para estabelecer o tema de um texto, para gerar
ou identificar sua ideia principal e seus detalhes secundarios” (Solé, 1998, p. 143).

A leitura de um texto por diferentes pessoas, sobretudo no ambiente escolar,
revela a multiplicidade de sentidos sobre a ideia central e o tema abordado. Embora
em materiais didaticos e avaliacdes as expectativas sobre a compreensao do leitor
sejam explicitas, em obras literarias, por exemplo, a identificacao da ideia principal
pode considerar ndo apenas a intencao do autor (como sugere Aulls, 1978), mas
também a informacao mais relevante que o leitor ou o préprio texto comunicam
sobre o tema. Estratégias como sumarizacao e sintese refletem essa diversidade
de compreensao, pois cada leitor, com seus conhecimentos e experiéncias, pode
construir sua propria interpretacdao da ideia e do tema a partir da sua interacao com
o texto, mesmo que a busca pela perspectiva autoral também seja pertinente em
certos contextos. Assim,
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A meu ver, tudo o que se diga ou escreva sobre a ideia principal
deveria levar em conta este fato, inerente a ideia de um leitor
ativo e responsavel pela variedade de “ideias principais” que
diferentes leitores podem identificar em um texto, ou inferir do
mesmo, ainda que se tenha pedido a eles que descubram a ideia
fundamental que o autor queria transmitir (Solé, 1998, p. 136).

Do mesmo modo, outra variacdo de acdo em sala de aula seria a definicao
pensada por Van Dick (1979 apud Solé, 1999) sobre a “relevancia textual” e “rele-
vancia contextual” pode ser desenvolvida. Com o termo relevancia textual, Van
Dick estabelece a

importancia atribuida aos contetidos de um texto em funcéo
da sua estrutura e dos sinais utilizados pelo autor para marcar
o que ele considerou mais importante — tema; comentarios;
sinais semanticos palavras e frases teméticas; repeticoes sinteses;
recapitulacées e introducées; sinais Iéxicos: ‘0 importante..’; 0”0
relevante é..”; sinais sintaticos; ordem das palavras e das frases;
sinais graficos: tipo e tamanho das letras, enumeracgoes, grifos...
(Solé, 1998, p. 136).

Ja no que se refere a relevancia contextual, ela “designa a importancia que o
leitor atribui a determinados trechos ou ideias contidas em um texto, em funcao
de sua atencao, interesse, conhecimentos e desejos. E o que o leitor considera im-
portante durante a leitura e pode coincidir ou ndo com o que o autor considerou
fundamental” (Solé, 1998, p. 136-137).

E igualmente essencial o professor informar o que ele considera como mais
importante e o porqué, além de verbalizar e discutir com os estudantes sobre o
motivo de determinadas informacgdes serem descartadas ou consideradas, ja que
esse processo auxilia os estudantes a ponderarem suas proprias agoes.

Formar leitores autdnomos “também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos” (Solé, 1998, p. 72). E compreender significa que “leitores
pensam nao somente sobre o que estdo lendo, mas sobre o que estao aprenden-
do” (Girotto, Souza, 2010, p. 54), por outro lado, esse processo “depende de quatro
condicdes no momento da leitura: do conhecimento prévio e das experiéncias
do leitor, das caracteristicas do texto que o aluno esta lendo, do contexto e dos
objetivos da leitura e das estratégias aplicadas a ela” (Souza, 2019, p. 15).

Dentre estes aspectos, a estratégia de Sumarizacao, que pode ser realizada
nos momentos durante e depois da leitura, é parte fundamental do processo do
ato de ler, ja que se apresenta como uma forma de compreensao. Entretanto, a
sumariza¢ao, na maioria das atividades de leitura, ndo é ensinada ou desenvolvida
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pelos estudantes de forma que possam utiliza-las ao seu favor; por consequéncia,
ela acaba por se tornar uma tarefa mecanica de grifos extensos ao longo do texto,
além de um exercicio complexo e pouco valorizado pelos leitores. Em contrapartida,
é a habilidade que permite ao leitor verificar “o que é mais relevante naquilo que
leu” (Souza, 2019, p. 19), determinando a importancia dentre os varios aspectos
discutidos ao buscar a esséncia do texto (Girotto, Souza, 2010).

Ao lerem em sala de aula, estudantes sao instruidos a grifarem as partes
importantes do texto. Na primeira leitura de um livro ou tema desconhecido, eles
tendem a grifar paragrafos inteiros em busca dessas informacoes e, ao final, nao
sabem determinar a relevancia ou aquilo que mais chamou a atencéo (Girotto; Souza,
2010). Com o passar do tempo, via mediacdo do conhecimento pelo professor, e
com a atividade de releitura, eles ja sdo capazes de ponderar melhor sobre os as-
pectos lidos e grifados. No entanto, o grifo nao é a Uinica estratégia da sumarizagao
e o desenvolvimento dessa atividade, se acostumados apenas por este exercicio,
pode acarretar dificuldades.

Dessa forma, a dificuldade incide, pois aquilo que o leitor considerara mais
importante depende do objetivo da leitura e do género textual a ser lido. E o ob-
jetivo dependera se o texto é ficcional ou ndo. Em um texto nao ficcional, o leitor
normalmente esta buscando informacdes. E provavel que ndo podera se lembrar
de tudo o que foi lido, entéo, precisara saber como separar os detalhes daquilo que
é essencial. A estrutura e a organizacao desses textos frequentemente apresentam
indicacdes do que é mais relevante, facilitando a compreensao.

Para os professores que aderiram a pesquisa PROEDUCA e responderam o
questionario e a pergunta “quais foram as estratégias mais desafiadoras de serem
compreendidas e ensinadas?, a sumarizacdo é citada como uma das estratégias
mais desafiadoras de ensinar, tal qual a inferéncia e sintese. Considerando todas as
respostas que aparecem apos a busca com o descritor“sumarizacao’, um professor
cita que os estudantes tendem a confundir a sumarizacao com a sintese e outro
revela que a“distincdo entre sumarizacao e sintese foi um processo relativamente
complexo e a diferenca qualitativa entre ambos esclarece caminhos para o trabalho
com alunos em sala de aula”

No total de buscas de respostas que citassem a sumariza¢do nas perguntas
abertas do questiondrio, tiveram aproximadamente 40, que se referiam as perguntas:

+ Noque serefere ao trabalho em sala de aula, como retomada de hipéteses:
“Vocé ensina os alunos a retomar suas hipoteses iniciais ou suas primeiras
impressoes do texto no sentido de compreendé-lo? Como?”.

« No que se refere ao professor multiplicador, nas aulas em que os profes-
sores formavam seus colegas: Como vocé percebe o engajamento desses
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professores para compreender as estratégias de leitura e utiliza-las? Justi-
fique”. “Considerando a implantacdo da plataforma LEIA SP, que objetiva
desenvolver o habito e competéncias leitoras nos estudantes, nas aulas de
lingua portuguesa destinadas a leitura do acervo disponibilizado por esse
recurso, como vocé fez uso dos aprendizados”.“Considerando sua formacao
sobre os temas: quais foram os aprendizados? E os desafios?”.

A partir disso, nota-se que a estratégia de sumarizacao aparece agrupada
em algumas perguntas especificas e é citada como aquela que os estudantes tém
dificuldade de aprender ou que o professor tem dificuldade de ensinar. Tal qual
aquela que ird comecar a ser discutida ou que sdao confundidas com resumos e
sinteses. Os professores, ainda, citaram ndo pedir apenas um resumo ao término da
leitura sem que os estudantes escrevam suas impressoes e criticas. Todavia, embora
em menor numero, teve aqueles professores que citaram a estratégia como uma
grande aprendizagem e de facil ensino.

A vista disso, muitos leitores encontram dificuldades para distinguir informa-
¢Oes essenciais de detalhes supérfluos e confundem estratégias, como no caso da
sintese e sumarizacao. Enquanto na sumarizacao os estudantes precisam identi-
ficar temas, ideias principais, grifar e separar detalhes supérfluos de essenciais, na
sintese, mediante a sumarizacao, os estudantes ndo sé resumem como verificam
partes do texto que se encaixam para formar um todo significativo, interligando
com seus conhecimentos, registrando o titulo da histéria, lista de palavras-chave
da narrativa, registro de breves passagens da histéria que norteiam a estrutura
narrativa, registro do que é importante, do que faz sentido e é interessante (Girotto,
Souza, 2010; Souza, 2019).

Nisto, é fundamental que o professor auxilie os estudantes a desenvolverem a
habilidade de sumarizacao, relembrando-os sobre o objetivo da leitura e da estru-
tura textual do género, e indicando que ha diferenca entre o que julga interessante
e o0 que é mais importante. A depender do objetivo, em textos nao ficcionais, por
exemplo, muitas vezes ndo é preciso ler o texto todo, de modo que olhar titulos e
subtitulos, entender as caracteristicas de um texto, ativar conhecimentos prévios
ajudam a saber onde procurar algumas informacdes (Girotto, Souza, 2010).

Outro aspecto essencial é se perguntar para quem aquela informacao é im-
portante, pois, conforme as diferencas nos atos sociais de leitura, a atividade requer
saber se a informacao determinada como importante partiu dos pressupostos do
leitor, do texto ou daquilo que o autor julgou como essencial a ser percebido. Este
aspecto se mostra em evidéncia principalmente no texto literario, pelo aspecto
multiplo e subjetivo.
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Enquanto em textos nao ficcionais podemos encontrar perguntas que espe-
ram que o leitor descubra o que “o autor quis dizer com o texto” ou “qual a ideia
mais importante que o autor gostaria de passar através das informacdes’, no texto
ficcional, por ser auténtico, esta tarefa pode nao ser tao facil (Girotto; Souza, 2010).

As tarefas de encontrar o tema ou ideia principal sdo complexas, porque, na
literatura, como bem mencionado anteriormente mediante Solé (1998), a ideia
principal pode partir tanto do autor, quanto do leitor. Nisto, determinar o que é
importante depende do propdésito em 1é-lo (Harvey; Goudvis, 2008), pois “quando
o leitor Ié ficcao, esta focado nas acdes do personagem, motivos e problemas que
contribuem para o tema” (Girotto; Souza, 2010).

Diferentemente dos textos ndo ficcionais, os textos literarios nao apresentam
informacdes objetivas a serem extraidas; ao contrario, eles oferecem uma narrativa
plurissignificativa, permitindo ao leitor construir seus préprios significados a partir
das cenas narradas. Dizer para o leitor encontrar apenas um tema na leitura de um
livro de literatura ou discutir o livro literario devido a sua tematica nao sao tarefas
que indicamos. Aulls e Solé, por exemplo, se referem ao desenvolvimento desta
habilidade em qualquer tipo de texto, ndo sdo autores que discutem especifica-
mente sobre tema e ideia principal no texto literario.

No momento em que os leitores determinam as passagens importantes no
texto ficcional, inferem frequentemente as grandes ideias e os temas da histéria
(Girotto; Souza, 2010), assim, suas conexdes, inferéncias e sumarizacdes os impul-
sionam a terem insight sobre o lido.”O leitor se lembra melhor dos fatos e detalhes
quando os relaciona aos conceitos mais amplos, separando o que julga importante
do interessante” (Girotto; Souza, 2010, p. 94).

A vista disso, considerando que no texto literério os leitores podem desen-
volver varios temas, e, portanto, varios tdpicos, é possivel de abstrair uma dada
organicidade, expressa na distribuicdo dos assuntos em quadros tépicos, a partir
de um quadro organizador, de post-its, cartazes ancoras, mapas mentais e ademais.
Estes tdpicos sdo entremeados por outros segmentos, como aquilo que o leitor
achou de interessante, ou mesmo suas conexdes e visualiza¢des, contendo uma
correlacdo entre texto, autor e leitor. Esta acao, que expressa sentimentos, acoes
e caracteristicas, se constitui como uma abordagem estratégica veiculadora de
sentido e pode partir de forma linear, para encontrar causas e correlacoes.

Por conta desta caracteristica singular da sumarizacao, o leitor é capaz de
produzir quadros de sentidos, estabelecendo aquilo que achou interessante, a
estrutura do texto, a importancia do lido, as ideias principais e secundarias, além
de configurar a relacdo entre as ideias em textos ficcionais e nao ficcionais.

Esclarecido a parte tedrica fundamentadora do artigo, a seguir, nos deteremos
a falar sobre a escolha do livro para adentrarmos no pensamento da pratica, que
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serd norteada pela estratégia de Sumarizacao (Girotto; Souza, 2012), nos momentos
pressupostos por Solé (1998).

A escolha do Livro: Peter Pan

“Todas as criancas crescem, menos uma” (Barrie, 2012, p. 31). E assim que
comeca uma das histérias mais famosas do mundo e que escolhemos trazer para
este capitulo. Nesta histéria conhecemos a familia Darling, formada pelo Sr. e Sra.
Darling e seus trés filhos: Wendy, Jodo e Miguel. Em uma noite, Peter Pan, um
menino que mora na Terra do Nunca entra no quarto das criancas e os convida a
visitar sua ilha na qual ha sereis, piratas, fadas e aventuras.

Com um pouco de pé de fada e muitos pensamentos felizes, Peter ensina os
irmaos a voarem e os levam para essa terra desconhecida. Na ilha, eles se encantam
pelas aventuras e enfrentam grandes perigos como o terrivel Capitdo Gancho, até
que voltam a sentir saudade de casa, entendem que é hora de crescer e deixam a
Terra do Nunca e Peter Pan.

Na aventura criada por J. M. Barrie os leitores fazem um mergulho de fantasia,
imaginando como seria poder voar, lutar contra piratas, encontrar sereias e ir para
um lugar tao distante. Enquanto se divertem com as aventuras dos protagonistas,
os leitores se veem em meio ao sobrenatural.

A narrativa de Peter Pan, originalmente criada para o teatro, passou por muitas
adaptacoes antes de ser publicada em sua versao definitiva em 1911. A histéria
ganhou reconhecimento mundial, especialmente por meio das adaptagodes ci-
nematograficas, como a animacao da Disney de 1953. O texto de Barrie, embora
do século XX, traga, em si, elementos dos antigos contos de fadas, brinca com o
sobrenatural, e coloca a grande cidade de Londres dentro de uma histéria de ma-
ravilhas, partindo do que chamamos de Literatura Maravilhosa.

O maravilhoso se caracteriza pela naturalidade com a qual personagens e leito-
res aceitam o sobrenatural. Quando elementos fantasticos surgem na narrativa, os
personagens os consideram normais, e o leitor é levado a um estado definido pelo
filésofo Colerige como “suspensdo da descrenca’, no qual realiza um ato em que
aceita a narrativa como verdadeira, sem buscar explicacdes légicas, entendendo
como uma histéria imaginaria (Eco, 1994).

Desse modo, “o maravilhoso insere as narrativas em uma ambiéncia de faz de
conta em que ficcionalmente os episédios mais inusitados recebem o beneplacito
da naturalizacao, convidando o leitor a viagens que ultrapassam o real empirico.”
(Michelli, 2020, p. 281). Nestas historias, tudo é possivel dentro dos parametros
daquele mundo maravilhoso, de modo que personagens e narrador assumem o
que acontece sem questionamentos (Roas, 2014).
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Sao essas caracteristicas que encontramos na obra de J. M. Barrie. Quando
comegamos a histéria ainda ndo ouvimos falar da Terra do Nunca, um lugar distante
do mundo real. O narrador nos apresenta a familia Darling, uma familia comum que
vive em Londres, mas aos poucos apresenta detalhes que surpreendem o leitor. No
entanto, como os personagens aceitam tais elementos com naturalidade, o leitor
rapidamente compreende que esta no terreno do maravilhoso e do impensavel.

Um exemplo disso é o fato de a baba dos Darling ser uma cachorra chamada
Nan4, que cuida das criancas de maneira eficiente, dando-lhes banho e trocando
suas roupas. Outro momento significativo ocorre quando a Sra. Darling descobre
a existéncia de Peter Pan:

A sra. Darling ouviu falar de Peter pela primeira vez quando
estava organizando a mente de seus filhos. A noite, todas as
boas maes esperam seus filhos irem dormir para remexer suas
mentes e arrumar tudo para a manha seguinte, recolocando
nos locais certos os diversos itens que safram do local durante
o dia. [.] Eigualzinho arrumar gavetas. [..] (p. 36)

O autor inclui o maravilhoso ndo apenas na Terra do Nunca, um mundo a
parte, mas logo ali em Londres, em uma familia comum. Quando Peter invade o
quarto das criancas, o leitor ja estd inserido em um mundo onde o impossivel é
aceito pelos moradores do prosaico, de modo que quando ele perde sua sombra,
a sra. Darling a dobra e guarda com a maior naturalidade.

Estes primeiros elementos vao nos dando o tom da trama que encontrard seu
climax na terra desconhecida do Nunca. A histéria de Peter Pan, assim como outras
em que a fantasia se faz presente, encanta criancas e adolescentes, oferecendo-lhes
a oportunidade de se imaginarem parte de outro mundo, onde as leis do real se
invertem, o impossivel é aceito e o extraordinario é comum.

Estes aspectos sdo singulares na obra e favorecem a leitura e interesse por
diferentes idades. Pode acontecer que no ensino fundamental Il os alunos ja ndo se
interessem pelos contos de fadas tradicionais, de modo que a leitura de Peter Pan
é uma forma de lembra-los que estes contos continuam a diverti-los e encanta-los.

Quando falamos de formacao de leitores, a busca pelo livro “certo” é essencial.
A obra escolhida sera um dos primeiros passos de motivacao, ou ndo, para a leitura
literaria. De modo que, “o professor também deve ter cuidado na escolha das obras
trabalhadas, pois, caso nao seja bem-sucedido, a rejeicao quase sempre recai nao
sobre um livro especifico, mas sobre o ato da leitura:‘Ler é chato!'é a conclusdo a
que chegam os alunos” (Michelli, 2012 p. 46). Por isso, tal escolha é um desafio, pois
a selecdo da obra deve levar em conta o interesse dos alunos e suas habilidades



Ler e sumarizar com o livro literario: Uma viagem estratégica pela Terra do Nunca

(Michelli, 2012), sem se deixar recorrer a livros que ndo sao boa literatura, apenas
para atrair os alunos. Afinal,

livro ndo é sindnimo de literatura, existe muito livro que é puro
lixo. (..) Prazer de ler ndo significa apenas achar uma historia
divertida ou seguir as peripécias de um enredo empolgante e
facil — além dos prazeres sensoriais que compartilhamos com
outras espécies, existe um prazer puramente humano, o de
pensar, decifrar, argumentar, raciocinar, contestar, enfim: unir
e confrontar ideias diversas. (Machado, 2001, p. 123)

Nossa proposta com Peter Pan leva em conta estes aspectos, acreditamos que o
livro seja agradavel a criangas e jovens, porque tem uma linguagem acessivel, Ginica
e divertida, um enredo empolgante, que permite ao leitor conhecer um mundo
novo que o deixa curioso e o instiga a querer ler. Porém, além disso, a historia esta
repleta de significados profundos. A escrita do autor nao é apenas simples, mas é
cativante pelo modo como o narrador conversa com o leitor, explicando acdes dos
personagens, acrescentando informacoes, levantando duvidas e fazendo o leitor
refletir e se colocar dentro da historia.

Dessa forma, enquanto acompanha as aventuras de uma ilha de fantasia,
repleta de seres magicos, o leitor se vé imerso em emog¢odes puramente humanas,
se defronta com o medo de crescer, a falta de uma mae, a solidao, o interesse
amoroso nao correspondido, o desejo por aventura, a descoberta do mundo, etc.
Além disso, Peter mistura a inocéncia da infancia com acdes violentas, que podem
externalizar os préprios conflitos dos adolescentes na transicdo do mundo infantil
ao mundo adulto.

Em uma narrativa maravilhosa, o autor coloca a complexidade dos sentimentos
humanos: o Capitao Gancho é um vilao terrivel, mas que, ao mesmo tempo, tem
uma notavel afeicdo pelos bons modos e parece temer o préprio tempo (simbo-
lizado pelo crocodilo que o persegue com o som de um relégio), enquanto Peter
Pan, por viver apenas o presente, sem querer assumir responsabilidades, acaba
esquecendo-se de tudo, até das pessoas que se importam com ele.

Wendy, Sininho, os meninos perdidos, e outros personagens, mesmo secun-
ddrios, trazem em si sentimentos humanos, possibilitando que os alunos se iden-
tifiquem com eles, reflitam sobre suas acdes e sejam transformados. Enquanto a
histéria durar, estes personagens sao tao reais quanto o leitor.

Os contos maravilhosos nao devem ser ofertados apenas as criancgas, mas sao
significativos, importantes e interessantes para qualquer publico. E importante
ressaltar que, assim como Colassanti (1992, p. 71),
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estou aqui me referindo a contos de fadas de verdade, nao
a qualquer conto que so6 por ter principe, donzela e dragéo
se pretende um conto de fada. Conto de fada verdadeiro é
aquele que serve para qualquer idade, em qualquer tempo.
O que comove. E que ndo morre. Contos de fadas sdo raros e
preciosos. (Colasanti, 1992, p. 71).

Tais narrativas conversam com a alma humana, e

atingem o que ha de mais profundo no homem, de maneira
consciente ou ndo .De certa forma, sdo eles os responsaveis pela
manutencgao de encantamento e sonho que continuam a existir,
permitindo vivéncias de sensibilidade, de emogdo genuina, de
ser crian¢a quando adultos amadurecidos (Michelli, 2015, p. 8).

Desse modo, a obra classica Peter Pan é uma possibilidade para levar aos alunos
de qualquer ano do Ensino Fundamental Il, desde que o professor, que conhece a
sua turma, considere adequada para sua realidade. O livro possibilita o encontro
com a beleza da narrativa e com importantes reflexdes, enquanto instiga o leitor
com sua linguagem acessivel e temas interessantes que os atraem.

Por esses critérios estéticos, subjetivos, maravilhosos e culturais escolhemos a
obra Peter Pan como parte deste artigo e propomos o ensino da sumarizacao através
desta narrativa literaria. Por meio das atividades de sumarizagao, o leitor podera
olhar de forma ainda mais profunda para os acontecimentos do livro, caracteristicas
e conflitos dos personagens, podendo ter um contato mais profundo com a obra.

Peter Pan e a estratégia de sumarizacao: a parte pratica

Nesta secao relatamos as atividades praticas que podem ser planejadas para
a leitura da obra de Peter Pan em uma sala de Ensino Fundamental Il, buscando o
uso da estratégia de sumarizacao, para que os alunos se atentem as partes mais
importantes da histéria, aos acontecimentos principais e as caracteristicas essenciais
dos personagens, de modo que esta estratégia contribua para uma leitura mais
significativa do texto, considerando que o texto se projeta através de capitulos.

Para iniciar a leitura com os alunos é preciso primeiro motiva-los para a leitura,
afinal, “nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que as meninas e os
meninos se encontrem motivados para ela, sem que esteja claro que lhe encontrem
sentido”(Solé, 1998, p. 91). Embora o objetivo deste artigo seja apresentar o uso da
sumarizagao, as outras estratégias relatadas nos capitulos anteriores irdo aparecer
aolongo das atividades, pois elas sao parte intrinseca da leitura, de modo que para
que os alunos iniciem o texto motivados eles precisam ativar seus conhecimentos
prévios, realizar inferéncias, conexdes etc.
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Para isso, antes da leitura o professor pode trazer algumas imagens relacio-
nadas a historia e espalhar pelas paredes da sala. O ideal é que as imagens nao
sejam ilustracdes da histdria ou cenas das adaptacdes cinematograficas que deixam
claro qual é a narrativa, mas que tragam elementos como: a sombra do Peter, uma
imagem de Londres, um navio pirata, uma foto da Terra do Nunca, sereias, fadas,
entre outras possibilidades.

Convide os alunos para andarem pela sala e observarem as imagens. Se houver
a possibilidade, coloque uma musica instrumental da trilha sonora do filme Peter
Pan (2003), enquanto eles observam. Quando acabarem de olhar as imagens, sente
em roda com os alunos e inicie uma conversa: “O que vocés viram nas imagens?’,
“o que eles tém em comum?”“lembraram de alguma histéria?”“o que vocés sabem
sobre as fadas? e sobre piratas?’, explore as imagens apresentadas para que eles
ativem os conhecimentos que tem sobre os elementos presentes na historia, é
importante mostrar a foto de Londres e falar um pouco sobre a cidade e época
em que a histéria se passa.

Apresente o livro, pergunte quem ja assistiu ao filme, quem é Peter Pan e o
que eles sabem sobre ele. Peca para que quem conhece a histéria nao conte aos
colegas, mas pergunte se eles acham que o livro serd a mesma histéria do filme ou
se sera diferente, explore os elementos da capa e questione sobre o que eles acham
que é a histéria e o que irda acontecer nela. Guie a conversa de modo a deixa-los
curiosos e interessados na narrativa, se fizerem perguntas sobre a histéria, deixe-os
sem resposta, diz que precisara descobrir com o livro.

Com esse momento inicial, através das imagens e da conversa guiada pela
professora os alunos ativaram conhecimento prévios, conectaram os elementos
que viram com seus conhecimentos, a partir deles fizeram previsdes da narrativa,
levantaram perguntas sobre a histéria, e ficaram mais preparados para adentrar
a narrativa.

O livro é divido em 17 capitulos, e para a leitura da obra o professor pode
dividir os capitulos em diferentes modos de ler. Pode organizar alguns capitulos
para que ele faga a profericdo em voz alta aos alunos, outros que os alunos facam
leitura silenciosa na escola, leiam em grupos com os amigos, ou até que leiam em
casa com os pais. Esta organizacdo o professor faz de acordo com sua realidade
na sala de aula.

Para a atividade de sumarizacdo o professor deve providenciar um bloco
adesivo para cada aluno com minimo de 17 folhas em cada e entregar a eles. O
professor explica o que é a sumarizacdo e o que espera que facam durante a leitura,
que a cada capitulo escrevam no bloco adesivo o que aconteceu de importante e
colem a anotacgao na ultima pagina do capitulo.
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A sumarizacao depende do objetivo que se tem na leitura. Para esta leitura
buscamos que ao final os alunos consigam relembrar a trama da histéria, os acon-
tecimentos que foram gerando outros acontecimentos, quais foram as acdes dos
personagens e problemas enfrentados por eles durante o caminho. Por isso, ao
anotar no bloco adesivo, os alunos devem estar atentos a priorizar estes eventos,
o que deve ser explicado a eles antes de iniciar a leitura.
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Para exemplificar, o ideal é que no primeiro capitulo o professor faca a profe-
ricdo em voz alta para a turma, e juntos discutam o que aconteceu de importante
naquele capitulo. Nesse momento o professor ajuda os alunos a entenderem o que
é importante e o que é detalhe, para fazerem com mais clareza posteriormente.

Depois organizam-se os modos de ler de cada capitulo, se fardo sozinhos, em
grupos, com a familia ou com o professor. O aluno faz a leitura e anota as informa-
¢6es mais importantes do capitulo no bloco adesivo, colando este na uUltima pagina.

Para a discussao, o professor faz uma linha do tempo em um papel pardo, com
separagdes para cada capitulo, com espaco para os alunos colarem suas anotagoes.
A cada quatro capitulos lidos, o professor reserva um momento para que os alunos
revelem suas anotacdes e levem para a linha do tempo.

Figura 1: Linha do tempo da obra Peter Pan

Fonte: Criado pelas autoras (2025)

As anotacdes possibilitarao discutir entre a turma as agées dos personagens,
principais acontecimentos e realizar previsdes do que acham que ird acontecer na
historia. Além de revelar as anotacdes, tenha tempo também para uma roda de

160 conversa sobre a leitura feita, isto € importante pois
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permite que as criancgas leiam e discutam o texto literario, enri-
guecendo-o com seus conhecimentos e experiéncias. Assim, elas
expressam o que pensam e o que sabem sobre o tema discutido.
Cada pequeno leitor tem a oportunidade de conhecer o outro
de uma forma mais auténtica e solidaria, pois, juntos, dialogam
e constroem os sentidos para o texto; juntos, criam e imaginam
possiveis solu¢cdes para o enredo, reinventam agdes para 0s
personagens, questionam e problematizam suas posturas, num
movimento continuo de recriacdo da obra (Grossi, 2018, p. 165).

Quando terminarem o livro, a linha do tempo estara formada com os principais
acontecimentos do texto. Rapidamente, serd possivel relembrar toda a historia,
repassando conflitos, acdes e suas consequéncias e como a narrativa foi se cons-
tituindo através dos eventos. E possivel que sem olhar para a linha do tempo, eles
ja sejam capazes de relembrar toda a histdria, pois todo o percurso de leitura foi
ativo, selecionando, observando, anotando os fatos e posteriormente conversando
sobre eles. Enquanto muitos leitores se esquecem da histéria logo apos acabarem
de ler, leitores estratégicos conversam com o texto enquanto leem, fazendo com
que a narrativa fique viva e presente em sua memaria, mesmo apos a leitura.

A linha do tempo trara toda a sequéncia de narrativas, mas na obra de Peter
Pan, como em muitas obras narrativas, os personagens carregam simbolos e ca-
racteristicas muito interessantes que podem ser exploradas pelos alunos para se
tirar significados mais profundos do texto.

Apos a leitura faca com os alunos na lousa uma lista com os personagens do
livro. Deixe citarem todos que se lembrarem. Depois pergunte quais eram os prin-
cipais personagens, até escolherem 5 ou 6 personagens, sendo que 0s meninos
perdidos podem ser considerados como um so.

Neste momento, a proposta é de que realizem um grafico organizador, este é“uma
imagem visual poderosa de informacéo que permite verificar a compreensao do texto
lido. E uma ferramenta importante que ajuda o leitor a organizar a compreensao por
escrito” (Souza, 2019, p. 43). Um grafico organizador pode ter varias formas e temas,
alguns mais abrangentes e outros mais especificos. Para esta atividade proponha
que eles se dividam em grupo para realizarem juntos um grafico organizador dos
personagens selecionados, cada grupo ficando com um personagem.

O grafico que propomos é chamado de Mapa do personagem, este mapa “pro-
move uma reflexao critica e analitica sobre os personagens e suas caracteristicas™
(Irwin-Devits, Bromley, Modlo 1999, p. 22). No centro do mapa, em um circulo, o
aluno coloca o nome do personagem, em seguida coloca algumas caracteristicas

1 Promotes critical and analytical thinking about literary characters and their key traits. (IRWIN-DEVITIS; BROMLEY;
MODLO, 1999, p. 22)
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dele em losangos ligados ao circulo, e deve colocar trechos do livro, cenas ou outras
evidéncias que mostrem essa caracteristica nos retangulos, montando um mapa, como
apresentado na Figura 2. Aimagem apresentada traz apenas um modelo, os alunos
podem adaptar o formato, e o nimero de caracteristicas e evidéncias podem variar.

Figura 2: Mapa do personagem

Fonte: Adaptado pelas autoras (2025) a partir de Irwin-Devits; Bromley; Modlo, (1999)

Outra possibilidade é fazer um mapa que leva em consideracao a trajetéria dos
personagens e seus desenvolvimentos ao longo da trama. Nele os alunos colocam
como o personagem inicia o livro, a mudanca que acontece ao longo do percurso
e como termina o livro, sendo interessante para discutir o amadurecimento dos
personagens. Wendy, por exemplo, é apenas uma crianga no inicio do livro, no
meio assume um papel maternal e se se torna uma méae para os meninos perdidos
criando um lar para eles, ao fim da histéria percebe que crescer faz parte da vida,
volta para casa, cresce, se casa e tem uma filha. Enquanto isso, Peter continua o
mesmo de sempre, recusando-se a crescer e mudar, vivendo sempre aventuras e
esquecendo-se delas logo em seguida. Relembrar a jornada deles permite que o
leitor veja com clareza essa diferenca, pense e converse sobre ela.
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Figura 3: Mapa de trajetdria do personagem

Fonte: elaborado pelas autoras (2025)

Deixaremos essas duas possibilidades. Ambos permitem criar com os alunos
discussdes profundas sobre os personagens, como suas caracteristicas se relacio-
nam com os acontecimentos do livro, o que elas podem significar e o que esses
personagens podem nos dizer quando olhamos para eles e sua jornada na narrativa.

Tais atividades evidenciam os aspectos mais importantes do texto, consideran-
do um livro narrativo. Por meio da linha do tempo os alunos poderao relembrar os
acontecimentos principais da historia, podendo refletir sobre eles, e as consequéncias
de cada um. Além disso, através dos graficos organizadores propostos, poderdo
pensar em cada personagem, suas caracteristicas e como estas influenciaram no
acontecimento da narrativa, dando um significado mais profundo a histéria lida,
proporcionando assuntos para discussdes entre os estudantes e reflexdes sobre a
histoéria, seus personagens, e seus diversos significados.

Consideracoes finais

Ler realmente ndo é uma atividade simples, principalmente quando defini-
mos leitura como atribuicdo de sentidos. Na sociedade contemporanea, a leitura,
e a cultura que se decorre dela, sdo elementos importantes para o processo de
humanizacao, considerando que nela se potencializa a caracteristica social do ser
humano. Esta acao integra o leitor como participante ativo no processo, de forma

(e (v (=

163



Estratégias de leitura e formacdo docente: propostas para os anos finais do ensino fundamental

oo

164

singular, em que a garantia da apropriacao de patriménios culturais da sociedade
acontece. Garantir, dessa forma, aos leitores a aprendizagem das estratégias de
leitura, além dos usos sociais da linguagem escrita, pressupde inclui-los em dife-
rentes praticas, que levam em consideracao o estudante, o género e a sua estrutura
textual, o objetivo da leitura, a expertise do professor, o material e sua qualidade,
além de procedimentos e critérios de avaliagao.

A estratégia de sumarizacao é frequentemente considerada uma estratégia
desafiadora a ser desenvolvida. Buscar uma informacao implicita no texto é uma
habilidade que os discentes apresentam dificuldade e demanda um trabalho de
mediacao consistente do professor. E como bem cita professores em suas respostas:
ensinar as estratégias exige tempo; como um trabalho processual, é importante o
docente ter clareza sobre os conceitos dos diferentes tipos de textos circulantes
em sociedade, e as agdes motoras e mentais que eles requerem.

A leitura literaria, por sua vez, constitui um ato Unico, pela complexidade de seus
sentidos e pela variedade de suas possibilidades interpretativas. Ao ensinar literatura,
é preciso considerar que cada texto literdrio demanda uma abordagem particular,
capaz de estimular a reflexao, a emocao, o corpo e a mente, para a construcdo de
conhecimentos mais profundos sobre o mundo, sobre o livro e sobre si. Buscar refe-
réncias que conversem com o texto e conceito de literatura e leitura defendido é uma
dica valiosa, especialmente se nos referirmos a busca de temas e ideias principais,
afinal, um livro literario pode suscitar discussées sobre diversos temas.

Dessa forma, para abordar a estratégia de sumarizacao no texto literario, é
preciso que a acdo nao seja mecanica, muito menos que o reconhecimento de uma
Unica interpretacao valida seja realizado. Em sintese, percebemos que em textos
literarios, determinar aquilo que é importante depende do objetivo, que pode levar
a considerar o texto, o autor ou o leitor. Cada acao reconhece a multiplicidade da
literatura e seu devir, assim como a singularidade e caracteristicas dos personagens
e do processo de humanizacao.

Ha muitas possibilidades para isso, tal como, por exemplo, o uso de blocos
adesivos, linha do tempo e graficos organizadores, como apresentados neste ca-
pitulo. Com esses materiais é possivel organizar o ensino da sumarizacao de forma
ludica e interessante, estimulando a discussao entre os alunos e o olhar mais atento
ao texto literario e a histéria que ele vem nos narrar.

Por fim, além de assimilar as informac¢des importantes, seja ela explicita ou
implicita, diferenciando-as dos detalhes, as criancas e adolescentes também preci-
sam observar e se apropriar dos elementos visuais do livro, para comegarem a usar
as evidéncias do texto para formar opinides, entreter, informar, atribuir e entender
as grandes ideias, articulando com suas impressdes. Essas tarefas sao essenciais
em um mundo em constante transformacao.
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E POSSIVEL COMPREENDER
TEXTOS LITERARIOS POR

MEIO DA ESTRATEGIA DE
LEITURA "SINTESE"?

Kilma Cristeane Ferreira Guedes
Silvana Ferreira de Souza

4 )
Este capitulo tem como objetivo propor praticas para
confirmar a compreensdo de textos literarios, por meio
da estratégia de leitura Sintese. Nesse sentido, apresenta-
remos, com base nos estudos da metacognicdo (corrente
norte-americana), sugestdes de praticas de leitura literaria,
contemplando atividades de pos-leitura para aplicagdo em
turmas do Ensino Fundamental - Anos Finais. Ressaltamos
que cada professor podera ajusta-las, considerando o perfil
das suas turmas e a disponibilidade dos materiais e recursos
didaticos disponiveis no seu contexto escolar.
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Consideracgoes iniciais

A vida é uma sintese maravilhosa
entre o sonho e a realidade.
(Mario Quintana)

Ao ler a epigrafe que abre essa secdo nos deparamos com a palavra “sintese’,
que foi mencionada poeticamente em um verso. Nele, identificamos uma metéfora,
isto é, uma comparacdo implicita entre dois termos. O poeta nos revela que a vida é
uma“sintese maravilhosa”. Contudo, o sentido mais usual da palavra sintese é resumo.
Mas, serd esse o sentido mais adequado ao verso do poeta gaucho, Mario Quintana?

De acordo com Benjamin Veschi (2019), a etimologia da palavra sintese, ou
seja, a sua origem, advém da forma latina synthese que, por sua vez, teve origem
na lingua grega, synthesis, cujo prefixo syn significa unido e o termo thesis, tese
(conclusdo sobre um tema). Portanto, podemos inferir que sintese pode significar
uma unido sobre diferentes ideias, pontos de vistas ou teses.

Desse modo, entendemos que, na epigrafe, a vida nao seria comparada a um
simples resumo, por isso, devemos ampliar o sentido da palavra sintese, inferindo
por exemplo, que a vida é uma unido maravilhosa, um entrelacamento de tudo
aquilo que almejamos, nossos sonhos e o que, de fato, vivenciamos, a realidade.

A partir dessa reflexdo, reforcamos a importancia da sintese como uma estra-
tégia de leitura metacognitiva, ou seja, precisamos aprender a usa-la nao apenas
para resumir, mas também para estabelecer sentidos mais amplos e complexos,
que sao essenciais e adequados aos textos, sejam eles literarios ou ndo. No entanto,
percebemos que a maioria das pessoas, inclusive os estudantes, ainda associa a
sintese a ideia de um simples resumo.

Constatamos essa realidade ao analisarmos os dados do segundo diagnéstico’
aplicado aos professores participantes do curso de formacao, na cidade de Assis/SP,
que integrou o projeto “Estratégias de leitura e formacao do professor paulista: para
compreender o texto - propostas e experiéncias no contexto das escolas publicas
do Ensino Fundamental II” (PROEDUCA/FAPESP).

A questdo 25 interpelou os professores se os estudantes conseguem fazer
uma sintese ou se eles apenas repetem o texto. Os onze docentes, cientes da he-
terogeneidade de suas turmas, apresentaram respostas similares. No entanto, mais
de 50% dos participantes enfatizaram que, em geral, os alunos:

- Apresentam o habito de repetir as palavras originais do texto;

1 O primeiro diagnostico foi aplicado na fase inicial do projeto, no qual 67 profissionais responderam a questoes
objetivas antes de participarem da formacéo. Ja o segundo diagnéstico foi aplicado a 11 educadores, cursistas
do referido projeto, que replicariam, nas suas respectivas escolas, os conhecimentos adquiridos ao longo do
curso de formacao.
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- Costumam ter bastante dificuldade em relacionar a diferenca entre resumo
e sintese, e que, normalmente, retiram a parte do texto que consideram mais
importante;

- Alunos do 6° ano tém dificuldades na producéo escrita e acabam copiando;

- Dependendo do texto, da compreensao leitora ou do repertério do aluno,
a sintese ou resumo sdao bem elaborados. Mas, em muitos casos, ocorre, apenas, a
repeticao do texto original.

Além disso, a docente WR afirma que a producao da sintese na sala de aula
é um grande desafio, em suas palavras “[...] os alunos tém o habito de repetir as
palavras originais do texto. O primeiro passo para evitar esse erro é fazer com que
entendam que precisam mergulhar no texto para compreendé-lo de forma clara
e profunda, evitando a leitura superficial” (PROEDUCA/FAPESP, 2024, s.p.).

Se porum lado as respostas apontaram que, em geral, a maioria dos estudan-
tes ndo consegue diferenciar a sintese de um resumo, como também néo a utiliza
de forma eficiente para alcancar a compreensao. Por outro, elas indicam que os
professores reconhecem essas dificuldades e sabem que precisam orientar seus
alunos a superar esse impasse.

Nesse sentido, este escrito se propde a discutir e apresentar propostas de
praticas de leitura literaria, contemplando atividades de pés-leitura, que objetivam
incentivar os estudantes a ler e compreender, usando a estratégia de leitura sintese.

Sendo assim, na primeira parte deste estudo, conceituamos a sintese como
estratégia de leitura para que os alunos possam aciona-la, alcancando a compre-
ensao. Na segunda, apresentaremos sugestoes de atividades para o momento de
pos-leitura, utilizando a sintese, de modo que possamos contribuir para a superacdo
do impasse ora mencionado, para além da sala de aula.

A sintese como estratégia de leitura

Antes de adentrarmos a discussao tedrica a qual se relaciona esse escrito,
vamos refletir sobre como usamos a sintese constantemente em nossas vidas. Isso
mesmo! Vejamos as situacdes a sequir.

Quando chegamos ao final do dia e recapitulamos o que vivenciamos, o que fizemos, relembra-
mos situacodes, falas, gestos, etc., ou quando escrevemos em um didrio, nés estamos sintetizando.
Um outro momento no qual sintetizamos é quando nos sentamos a mesa de jantar a noite e com-
partilharmos os eventos do dia, porque elegemos os momentos mais importantes e eliminamos
aqueles que nao consideramos essenciais. Logo, tecemos nossas proprias interpretacdes acerca

da nossa realidade.
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Essas situacdes ocorrem de forma semelhante quando lemos, uma vez que,
temos a oportunidade de selecionar, construir e manipular o texto, atribuindo a
ele o sentido que queremos. Portanto, podemos dizer que a sintese é uma maneira
de afirmar que nés estivemos 13, seja em um texto ou em uma situagdo vivenciada,
destacando aquilo que lembramos de maneira modificada.

Por meio das discussdes realizadas até agora, podemos afirmar que o ato de
sintetizar é algo que realizamos no nosso dia a dia. No entanto, para a escrita deste
presente trabalho, vamos nos restringir a abordar as estratégias metacognitivas
que, de acordo com Leffa (1996), se caracterizam por ser as operacdes regulares
que o leitor utiliza e por isso exigem o conhecimento processual, no qual o sujeito
tem consciéncia da tarefa a realizar e controla o processo de forma consciente
para chegar ao resultado esperado [consistem em procedimentos individuais de
planejamento, monitoramento e regulagao]. Neste sentido, elas exigem que o leitor
tenha um controle planejado e deliberado das atividades que levam a compreensao.

Posto isto, adotamos as estratégias de leitura americanas baseadas nos constru-
tos tedricos de Harvey e Goudvis (2007), Keene e Zimmerman (2007), Miller (2013)
e Girotto e Souza (2010); sendo elas:“[...] fazer conexdes, inferéncias, visualizacoes,
questionamentos, sumarizacoes e sinteses” (Girotto; Souza, 2010, p. 65), sendo esta
ultima o objeto de nossas discussoes.

De acordo com Harvey e Goudvis (2007, p. 19) a sintese é um procedimento
mental, que ocorre quando o leitor incorpora a informacao lida aos seus pensa-
mentos, isto é, conforme o sujeito 1&, ele seleciona informacoes, tais como algumas
ideias relevantes ou conceitos maiores e se apropria deles para formar uma opi-
nido particular ou um novo ponto de vista, resultando assim, em uma percepcao
ampliada e revista.

Logo, destacamos que enquanto os leitores sintetizam informacoes, eles
escolhem no quadro geral aquelas que atendam suas necessidades, integram no-
vas aprendizagens aos conhecimentos existentes previamente e os modifica. Vale
ressaltar que ndo é suficiente apenas relembrar ou reafirmar os fatos anteriormente
lidos, mas sim, refletir e modificar o que foi lido.

Ao pensarmos sobre as teorias relativas a estratégias de leitura, ainda é im-
portante retomarmos os estudos de Isabel Solé (2014), uma vez que a autora con-
sidera a leitura como um processo que ocorre em trés momentos: antes, durante
e depois da leitura, nos quais ocorrem o uso das estratégias de leitura por parte
de quem esta lendo.

Em consonancia a Keene e Zimmerman (2007), concebemos que a sintese
ocorre durante e apds a leitura, pois sdao nestes momentos que vivenciamos,
aprendemos e revisamos continuamente o texto. Assim, conforme relembramos e
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relemos as secdes, trazemos conceitos, crengas, emocgoes e textos adicionais. Logo,
compreendemos o que lemos e podemos pensar o texto de forma Unica.

Ao sintetizarmos, pensamos sobre o que terminamos de ler, sobre as informa-
¢oes e ideias que afetam nossa compreensao, especialmente quando comparamos
(e alteramos) nossas impressoes iniciais elaboradas nos primeiros paragrafos com
as ideias posteriores.

Ressaltamos, portanto, que o uso da sintese faz com que o sujeito se aproprie
do que foi escrito antes, acrescentando “pitadas” de seus conhecimentos que se
transformam em uma nova receita, pautada nas orientacdes anteriores, mas com
uma singularidade impar, uma vez que todos somos diferentes e atribuimos valor
de formas dispares a cada situacao experimentada.

Desta forma, faz-se necessario que no ambiente escolar, os alunos aprendam a
distinguir o que é importante no texto e desenvolvam a capacidade de sintetiza-lo,
ou determinar o que é significativo e as informacdes gerais, “enquanto os leitores
aperfeicoam a informacao do texto em pequenas ideias importantes ou conceitos
mais amplos, podem formar uma opiniao particular ou uma nova perspectiva que
os levam a novas conexdes” (Girotto e Souza, 2010, p. 103).

As atividades sugeridas pelas autoras brasileiras para ensinar os discentes a
acionarem a sintese, contempla os seguintes objetivos:

- Parafrasear para resumir um texto;
«  Recontar para resumir uma informacao;
+ Resumir o contetdido de um texto, situando um posicionamento pessoal.

Para tanto, as autoras elaboraram atividades utilizando quadros e formularios
para o uso da sintese, como o da Figura 1, na préxima pagina.

Observamos que o objetivo da atividade é usar a sintese para evidenciar os
trechos que podem ser considerados interessantes pelo aluno e os que sao impor-
tantes, contudo, as duas op¢des podem contribuir para a compreensao.

Girotto e Souza (2010) sugerem que o ensino do uso da sintese e da sumari-
zacao possa ocorrer de forma préxima e/ou mutua, pois para sumarizar um texto
precisamos selecionar os trechos importantes, ou seja, sintetizar as informacgdes.
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Figura 1 — Exemplo de Formulario para Sintese

FORMULARIO PARA SINTESE

Titulo do livro: A limpeza de Teresa

oo

Nome:

Série:

O que é interessante O que é importante
Uso de agua e sabao. Mania de limpeza.
Fica tudo desmanchado. Banho nas panelas.
Fica esperneando, as quatro pernas para o ar. | Lavar a mesa.

()

Fonte: Girotto e Souza (2010, p. 105).

Ainda por meio dos construtos tedricos das autoras, nés destacamos para
abordar atividades de pds-leitura a construcédo de graficos que direcionam o estu-
dante a selecionar passagens importantes e um personagem interessante, a partir
do reconto e de um posicionamento pessoal.

Até aqui, destacamos a importancia de se ensinar as estratégias de leitura
para os estudantes na escola e a énfase na utilizacdo da sintese, mas temos que
evidenciar também o uso dos graficos organizadores que serdo utilizados em nossas
sugestoes de praticas com atividades de pds-leitura.

Um grafico organizador é, de acordo com Bromley, De Vitis e Modlo (1995), a
representacao visual do conhecimento, pois se trata de uma forma de constituir e
sistematizar informacodes, demonstrando ao leitor que existem relacdes entre os
fatos, conceitos e ideias presentes no texto. Ainda segundo as autoras, o grafico
organizador promove um aprendizado ativo, porque orienta o pensamento do
educando, a medida que os leitores se apropriam da linguagem, visto que conse-
guem refletir sobre “[...] como eles leem, conversam, ouvem, pensam e escrevem.
E ainda exige que os alunos se envolvam com a informacao e lidem com o que
sabem e nao sabem” (Bromley; De Vitis; Modlo, 1995, p. 6).

Os graficos organizadores (também denominados mapas conceituais e mapas
mentais) sdo uma maneira de construir conhecimento e organizar informacoes,
utilizando-se de desenhos. Eles auxiliam o discente a sintetizar varias informacdes
textuais, as quais, principalmente para o leitor iniciante, parecam desarticuladas

1/2 em uma imagem ou tabela, de modo a simplificar a leitura.
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Logo, os graficos organizadores servem como ferramentas visuais que explicitam
as relacdes existentes entre os conceitos, as ideias e as informacgdes e podem ser
empregados para organizar pensamentos, planejar acdes, tomar decisdes, resolver
problemas e muito mais dos educandos.

Apresentamos, a seguir, dois modelos de graficos organizadores para facilitar
a compreensdo do enredo de uma histéria e dos elementos da narrativa como o
cenario, o tempo, os personagens, etc.

Figura 2 — Exemplos de Graficos Organizadores

Fonte: Linard, Guedes e Souza (2024, p. 143).

Os graficos organizadores também podem ser usados para ensinar o uso de
outras estratégias de leituras, a partir do acionamento dos conhecimentos prévios,
por exemplo da temdtica da obra a ser lida.

Na imagem a sequir, apresentamos um modelo de atividade com gréfico or-
ganizador?, cuja finalidade é acionar os conhecimentos prévios dos alunos acerca
da seca do Nordeste, tematica de obras selecionadas para leitura em sala de aula.
Assim, os estudantes podem realizar uma leitura critica da imagem, associando-a
ao tema. Ao preencherem os baldes, tentando responder aos questionamentos,

2 Atividade aplicada em sala de aula aos educandos do Ensino Médio, da Educagao de Jovens e Adultos - EJA, por uma
das autoras deste escrito, integrando uma das etapas de sua pesquisa (em andamento) de doutoramento em Letras.
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os estudantes reinem informacodes que ja sabem e que poderdo ajuda-los a com-
preender o tema, o cendrio, o tempo, o problema, os personagens etc.

Figura 3 — Modelo de Gréfico Organizador

oo

Fonte: Elaborado pelas autoras com a ferramenta Canva.

Nessa direcao, recorremos também aos estudos de Yopp e Yopp (2014), refle-
tindo sobre como as atividades de pos-leitura podem auxiliar os estudantes no uso
das estratégias de leitura, contribuindo para o processo de compreensao leitora.

No capitulo Postreading Activities® do livro Literature-Based Reading Activities*, as
autoras sugerem que as atividades realizadas ap6s o momento de leitura precedam
a escolha da obra e ao modo de ler para que a leitura seja percebida de maneira
significativa e prazerosa pela turma. Além disso, as atividades devem contemplar
0s seguintes propdsitos:

3 Atividades de Pés-leitura (tradugdo nossa).
174 4 Atividades de Leitura baseadas na Literatura (tradugdo nossa).
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«  Promover uma interacdo tanto do estudante com a obra/texto quan-
to entre os proprios estudantes;

- Convidar o aluno a identificar o que é significativo para ele;

+ Estimular a leitura e o uso da literatura em sala de aulg;

« Auxiliar o estudante a refletir sobre o texto, a organizar, analisar, sin-
tetizar as ideias e as informacdes;

« Incentivar o aluno a construir e compartilhar interpretacdes com os
colegas;

«  Ampliar a compreensdo do texto, estabelecendo conexdes entre o
texto e a vida/realidade do estudante.

Percebemos que, se por um lado, esses objetivos propostos para as atividades
de pos-leitura ampliam as possibilidades de compreensao leitora, por outro, se
distanciam daqueles propostos nos livros, especialmente didaticos e paradidaticos
que, geralmente, apresentam perguntas retdricas ou dicotdmicas, direcionando o
estudante para copiar os trechos e passagens do texto como os professores rela-
taram na pesquisa apresentada na secao introdutéria deste escrito.

Contudo, isso nao significa que devamos abandonar as fichas de leitura, mas
sim, ressignifica-las, é o que sugerimos, inclusive, na primeira atividade que apre-
sentaremos mais adiante, utilizando um grafico organizador.

Explicitamos que a referida atividade tem como base as dicas de Girotto e Souza
(2010) sobre incentivar o estudante a usar a sintese para recontar o texto e listar
palavras-chave. Assim como, selecionar as passagens mais importantes, powerful
passages (passagens poderosas — traducao nossa) de Yopp e Yopp (2014). Desse
modo, a nossa intencao é que o aluno supere uma visdo de atividade prescritiva
e instrutiva e incorpore seus conhecimentos prévios, saberes e suas experiéncias.

Nessa perspectiva, as atividades propostas devem valorizar as subjetividades
dos estudantes, reconhecendo-os como sujeitos participantes no processo de
leitura, considerando tanto suas potencialidades quanto dificuldades.

Para Yopp e Yopp (2014) a atividade nomeada de “Passagens Poderosas’, ofe-
rece ao estudante a possibilidade de:

- Ler e selecionar passagens do texto que julgue mais atraentes, inte-
ressantes e significativas;

- Justificar e compartilhar suas escolhas com seus colegas;

« Quvir e apreciar as passagens selecionadas pelos seus colegas;

Desse modo, ainda segundo as autoras, a compreensao se amplia e se soli-
difica a medida que os alunos ouvem as explicagdes de seus colegas, por isso, é
importante esclarecer que para essa atividade ndo ha respostas certas ou erradas,
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mas sim, respostas que contemplem a ideia, os fatos e outros aspectos do texto
que servem para compreendé-lo de forma adequada e coerente.

Assim, destacamos que doravante apresentaremos as sugestoes de atividades
para o momento de pds-leitura, utilizando a sintese.

Atividades de pos-leitura com a
estratégia de leitura Sintese

Nesta secdo apresentaremos propostas de praticas com atividades de pés-leitura
a fim de que os estudantes acionem e usem a estratégia de leitura sintese. Sendo
assim, sugerimos praticas a serem aplicadas em turmas do Ensino Fundamental -
Anos Finais (6° ao 9° ano). Em tempo, esclarecemos que as propostas devem ser
ajustadas e adaptadas por vocés, considerando as especificidades de cada turma
e do contexto escolar de sua atuacao.

Ressaltamos que a selecdo prévia da obra literdria (ou texto literario) deve
ser minuciosa, considerando entre outros aspectos, o nivel de leitura da turma, a
linguagem e o vocabulario utilizados e o tema de interesse.

Para as nossas propostas selecionamos quatro obras que estdo disponiveis no
acervo da Plataforma Educacional Leia SP, fomentada pela Secretaria da Educacéao
do Estado de Sao Paulo. Lembramos, ainda, que a mediacao adequada das obras
serd de grande importancia para suscitarmos o interesse da turma pela leitura e a
participacdo ativa do alunado na realizacdo da atividade.

As obras selecionadas para esta primeira pratica sdo do género literario
romance. Elas sao consideradas classicas e apresentam enredos semelhantes e
retratam protagonistas femininas, adolescentes (ambas iniciam a narrativa aos 11
anos), 6rfas, otimistas e resilientes. Além disso, os romances sao ambientados em
cidades interioranas, revelando o cotidiano da vida simples no campo entre o fim do
século XIX e inicio do século XX. No entanto, as arduas situacdes vivenciadas pelas
protagonistas, infelizmente, se assemelham a de muitas criangas e adolescentes
nos dias atuais, especialmente a de estudantes da escola publica.

Nesse sentido, compreendemos que uma das possibilidades da leitura literaria
é refletir e discutir, em sala de aula, sobre tematicas variadas, inclusive aquelas
que sao consideradas dificeis e/ou tabus para o publico infantojuvenil. Por isso,
justificamos a nossa escolha por obras, cujos enredos apresentam a discussao
sobre a adocéo, a perda, o luto, a soliddo e, a0 mesmo tempo, abordam, com
sensibilidade e delicadeza, o otimismo e a resiliéncia das personagens, aspectos
inerentes aos seres humanos, que sao essenciais para a superacdo de momentos
turbulentos e dificeis.
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Desse modo, apresentamos, a seguir, as obras selecionadas.

O primeiro romance indicado é Pollyanna, escrito pela norte-americana Elea-
nor Hodgman Porter (1868-1920) e publicado em 1913. A edicao que se encontra
disponivel no acervo do LEIA SP é a da L&PM Editores, publicada em 2019.

Figura 4 — Capa da obra Pollyanna

Pollyanna é uma menina loira adoravel que, ao
ficar 6rfa, é enviada a Nova Inglaterra/EUA para
morar com a tia Polly, uma senhora rica, que ndo
demonstra afeto pela amavel sobrinha. Mas a ale-
gria e o otimismo da menina sdo contagiantes,
logo, ela se empenha a ensinar a todos o “jogo do
contente’, cujo objetivo é sempre procurar o lado
bom e positivo mesmo nas situagdes mais dificeis.
Contudo, Pollyanna enfrentara uma grande pro-
vacao e, talvez, seu jogo nao seja suficiente para
superar esse desafio. Serd que ela conseguira su-
pera-lo?

Fonte: Imagem capturada da plataforma LEIA SAO PAULO.

O outro romance selecionado e que também aborda questdes semelhantes é
Anne de Green Gabes, da escritora canadense Lucy Maud Montgomery (1874-1942),
autora de uma série de romances que teve inicio com Anne of Green Gables - titulo
original, publicado em 1908.

A edicéo disponivel na plataforma do LEIA SAO PAULO em parceria com a
Plataforma Arvore é a digital, conforme a imagem ilustrativa, na figura 6, préxima
pagina. Porém, ndo constam informacdes sobre a edicao utilizada e nem a ficha
técnica. Assim, para a leitura do livro fisico, indicamos a edicdo da Editora Auténtica,
publicada em 2020.

Nao podemos deixar de mencionar que ambas as obras obtiveram um grande
sucesso de vendas, foram traduzidas e publicadas em varios idiomas. A repercussao
foi tdo positiva que as duas ganharam sequéncias e adaptac¢oes. Pollyanna fez su-
cesso no cinema e na telenovela, a protagonista cresce e se torna Pollyanna Moga.
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Figura 5 — Capa da obra Anne de Green Gables

Anne Shirley é uma menina ruiva, encantadora
e orfa que foi enviada (por engano) para mo-
rar com os irmaos solteiros, Marilla e Matthew
Cuthbert. Eles esperavam por um menino para
ajuda-los com os servicos bracais na sua fazenda
Green Gables, em Avonlea, interior do Canada.
Anne fica maravilhada com a nova morada (ela
ja havia passado por muitas dificuldades e abu-
sos em orfanatos e casas de pessoas estranhas
e cruéis) e se esforca bastante para conquistar
os coracdes dos irmdos Cuthbert. Com bastante
simpatia, otimismo e esperanca, Anne reza in-
cansavelmente para nao ser devolvida. Mas sera
que suas ora¢des serao atendidas e, finalmente,
Anne tera uma familia?

oo

Fonte: Imagem capturada da Plataforma Arvore.

Figura 6 — Divulgacao da série Anne with an E

A histéria de Anne foi
adaptada para filme,
desenho animado e,
recentemente a série
televisiva  produzida
pela Netflix, Anne com
E - titulo original Anne
with an E, concedeu
a ruivinha ainda mais
notoriedade, especial-
mente entre o publico
adolescente.

Fonte: Imagem retirada da internet.

Passamos neste momento a apresentar a primeira proposta de pratica e,
considerando a extensdao do romance e as eventualidades do cotidiano escolar,
sugerimos que a leitura seja realizada por capitulos no ambiente escolar. Muito
embora, o professor tenha a autonomia para delimitar a leitura extraclasse de
alguns capitulos. Porém, a pratica, a seguir, devera ser realizada, na escola, com a
supervisdo do docente e a participacao da turma. Posteriormente, se o professor
considerar que os alunos praticardao o uso da sintese com autonomia, ele podera
incentivar a realizacao das atividades de pos-leitura como licao para casa.
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Esclarecemos que apesar deste trabalho propor atividades de pés-leitura, os
momentos antes e durante a leitura também precisam estar alinhados ao objetivo
maior, a compreensao leitora dos estudantes.

Sendo assim, apontamos também o espaco da sala de aula ou sala de leitura
(ou outro espaco escolar como patio e jardim) como um agente motivador de leitura,
logo, o ambiente precisa ser arejado e iluminado. Além disso, sugerimos posicionar
os estudantes em circulo ou semicirculo, dispondo de pufes e almofadas no chao,
tapete ou carpete, compondo um ambiente confortavel, acolhedor e seguro.

A proposta é inspirada nas etapas da oficina de leitura, conforme Girotto e
Souza (2010), aula introdutéria, prdtica guiada, leitura independente e avaliagéo,
sendo realizada em trés momentos, de acordo com Solé (2014):

Antes da Leitura — Contextualizagcao da obra a ser lida, apresentando imagens
impressas coloridas ou objetos associados a histéria, aos personagens, ao cenario
etc., ou ainda, um video curto ou trailer do filme, série ou novela do romance.
Esse momento deverd despertar a curiosidade dos estudantes e motiva-los para
a leitura. Na sequéncia, podemos realizar a aula introdutéria com a modelacdo da
estratégia de leitura sintese. Em voz alta, o professor deve mencionar de forma
clara e objetiva como usou a sintese para compreender diferentes tipos de textos,
como uma noticia lida ou um filme assistido.

Sugerimos também que o professor lance perguntas provocativas para a
turma sobre o titulo do texto, indagando se os estudantes conhecem a obra ou se
ja assistiram a algum desenho animado, filme ou série. Desse modo, essas acoes
realizadas antes da leitura ajudarao os estudantes a acionarem seus conhecimentos
prévios, preparando-os para compreender o texto.

Durante a leitura — Nas séries dos Anos Finais (6° a 9° Anos) consideramos,
comumente, que a maioria dos estudantes ja é alfabetizada. Assim, indicamos que
na prdtica guiada o estudante seja incentivado a ler alguns paragrafos do texto e
tente usar a sintese com auxilio do professor.

Ja na leitura independente, os estudantes devem ler e tentar sintetizar, de
forma autébnoma, as informacdes essenciais do texto, observando os seguintes
pontos: problema da histéria; caracterizacao e agao dos personagens; o tempo e o
ambiente/cenario; sentidos e significacdes de palavras e expressoes, entre outros.

Depois da leitura — Para esse momento, sugerimos como atividade a aplicacdo
dos graficos organizadores (figura — 7), cujo objetivo é incentivar o aluno a praticar a
sintese. Ja para o professor, a atividade pode auxiliar na avaliacdo da compreensao
realizada pelos adolescentes, especialmente acerca dos trechos mais importantes
e do enredo da histéria.
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Figura 7 — Atividade com Graficos Organizadores para praticar a Sintese.
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Fonte: Elaborado pelas autoras com a ferramenta Canva.

Na atividade, ha trés retangulos em branco para que o estudante preencha,
praticando a sintese, registrando a sua compreensao do texto lido. Desse modo, a
atividade devera ser impressa em papel A4 (se possivel com impressao colorida),
no layout do tipo paisagem e entregue a cada estudante.

A elaboracao visual da atividade se relaciona a temdtica do romance, apre-
sentando a imagem centralizada de uma menina loira, simpatica e meiga, algumas
das caracteristicas atribuidas a protagonista ao longo do romance. A esquerda, a
imagem representa a sombra (recorte) de uma menina sentada em um balango, um
passatempo bastante comum para a época da histéria. Ja do lado direito, duas caras,
uma triste e uma alegre, trazem uma provocacao para o estudante sobre 0“Jogo do
Contente’, peca-chave para a compreensao tanto da personagem quanto da narrativa.

Essa atividade contempla trés aspectos sugeridos por Girotto e Souza (2010) para
praticar a sintese: uma lista de palavras-chave que expressem os aspectos essenciais
do texto; registros das passagens mais importantes; e a possibilidade de o estudante
recontar a histéria (ou partes fundamentais dela) com um script (roteiro) préprio, ela-

180 borado a partir dos sentidos e significados por ele construido, pois “quando leitores
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sintetizam a informacao, enxergam uma figura maior, eles nao estao simplesmente
se lembrando dos fatos ou repetindo-os” (Girotto; Souza, 2010, p. 103).

Sugerimos que as respostas dos alunos sejam compartilhadas na etapa de ava-
liacéo, especialmente os trechos selecionados como importantes, pois para Yopp e
Yopp (2014), as interag¢des sociais sobre os trechos julgados importantes enriquecem as
reflexdes e respostas dos alunos. Assim, a compreensdo se aprofunda a medida que os
alunos ouvem seus colegas explicando os motivos da selecao de determinado trecho.

A atividade sugerida podera ser adaptada nao somente para o romance Anne
de Green Gables, mas também para outros titulos e géneros literarios narrativos
como o conto, a cronica e a fabula.

Para realizar a segunda proposta da pratica, os livros escolhidos pertencem ao
género das narrativas de enigma, sendo eles O mistério do 5 estrelas, de Marcos Rey
e O Génio do Crime, de Joao Carlos Marinho, que sao obras de autores brasileiros,
muito conhecidas e que marcaram e ainda marcam geragdes de jovens leitores em
nosso pais. Destacamos que, as personagens principais sdo adolescentes que pre-
cisam fazer uso de sua sagacidade para resolver os crimes evidenciados na trama.

Cada uma das obras apresenta uma investigacao do enigma, sendo esse o foco
principal da historia; e, geralmente, o mistério corresponde a um crime ocorrido no
inicio da narrativa. No decorrer da trama sdo apresentados alguns indicios (pistas)
deixados pelo culpado; conforme eles surgem, o leitor tem a missdo de descobrir
os possiveis culpados. Tal proeza nao é facil, uma vez que, ao longo da histéria
novos suspeitos aparecem para confundir o leitor; que para resolver os mistérios
deve usar o raciocinio légico.

As regras das histérias de detetive, segundo Colomer (2024, p. 162) sao:

- Aapresentacao de um mistério a ser resolvido;

« Alguns sinais que vao surgindo;

« Um espaco delimitado;

« Um detetive, externo ao que aconteceu, que segue um processo de
deducéo logica;

- Aresolucéo satisfatoria do enigma.

Outra caracteristica deste género é o suspense, o medo e a curiosidade para
descobrir e solucionar os enigmas da trama. Essas narrativas possibilitam uma
participacao maior por parte do leitor, uma vez que, por meio de uma postura
investigativa, engendra-se um jogo entre o leitor e a narrativa estabelecida.

Assim sendo, fica facil entender o sucesso das duas obras ao longo dos anos,
pois ao desafiar os jovens leitores a descobrir o mistério, usando, para isso, a astucia
e a observacdo, os autores os convidam para adentrar em um jogo no qual eles
querem sair vencedores.
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O mistério do cinco estrelas foi escrito pelo brasileiro Marcos Rey (1925-1999)
e publicado em 1981. A edicdo que se encontra disponivel no acervo do Leia SP é
a da Editora Global, publicada em 2005.

Figura 8 — Capa de O mistério do 5 estrelas.

Em uma narrativa rapida e eletrizante Léo, mensagei-
ro do Emperor Park Hotel, um cinco estrelas que hos-
peda muita gente poderosa, viu um corpo embaixo
da cama no quarto 222, e a partir deste momento sua
vida vira de cabeca para baixo, quando o jovem deci-
de comecar a investigar e passa a viver dias cheios de
suspense e surpresas. Assim, se viu envolvido em um
enredo perigoso, idealizado por pessoas inescrupu-
losas. E através de sua perspicacia e com a ajuda de
seus amigos, Léo vai resolver esse enigma.

Fonte: Imagem retirada da plataforma LEIA SAO PAULO.

Figura 9 — Capa da obra O Génio do Crime.

Em uma narrativa rapida e eletrizante Léo, mensagei-
ro do Emperor Park Hotel, um cinco estrelas que hos-
peda muita gente poderosa, viu um corpo embaixo
da cama no quarto 222, e a partir deste momento sua
vida vira de cabeca para baixo, quando o jovem deci-
de comecar a investigar e passa a viver dias cheios de
suspense e surpresas. Assim, se viu envolvido em um
enredo perigoso, idealizado por pessoas inescrupu-
losas. E através de sua perspicacia e com a ajuda de
seus amigos, Léo vai resolver esse enigma.

Fonte: Imagem retirada da Plataforma Arvore

Nessa primeira aventura, as criangas investigam um criminoso que comanda
182 uma fabrica clandestina de figurinhas para produzir as pegas mais raras da colecao,
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quebrando os negécios do bondoso Seu Tomé. O autor foi muito inteligente ao
juntar a paixao brasileira por futebol e, consequentemente por dlbuns de figurinhas,
e o mistério a ser resolvido.

Essas duas obras também possuem um grande sucesso de vendas, foram
traduzidas e publicadas em outros idiomas e ganharam versdes cinematograficas,
como o filme O Detetive Bolacha contra o génio do crime, lancado em 1973 e O mis-
tério do cinco estrelas, lancado em 2016.

Apresentamos, a seguir, a nossa proposta de leitura que pode ser adaptada
para essas duas obras. Assim, embasadas nos pressupostos tedricos de Girotto e
Souza (2010) e inspiradas nas etapas da oficina de leitura, citadas anteriormente,
acrescidas da teoria de Solé (2014) relativa aos momentos antes, durante e depois
da leitura, podemos realizar as seguintes acoes:

Antes da leitura — No dia anterior ao inicio da atividade, sugerimos a monta-
gem de um painel de um crime, usando a fita zebrada preta e amarela, a silhueta
de um corpo no chéo, plaquinhas e objetos no chdo que enumerem as pistas, etc.;
pois tal cendrio serve para introduzir o género da literatura policial. Além desses
itens, cabe ao docente lancar questionamentos, sobre o que os adolescentes estao
vendo e o que sabem em relagdao ao género, tais como: Quem serd a vitima? O que
aconteceu com ela?; Quem podera ser o criminoso?; Quais histdrias vocé conhece
que se remetem a esse cendario?

E nesse momento que se discutira as caracteristicas do género, da histéria,
mobilizando os conhecimentos prévios da turma, motivando-a para a leitura. Em
seguida, podemos realizar a aula introdutdria com a modelagem da estratégia de
leitura sintese. Em voz alta, o professor inicia a leitura do primeiro capitulo do livro
e demonstra, explicando aos alunos como elabora sua prépria sintese.

Durante a leitura — Na sequéncia, sugerimos a construcao de um cronograma
de leitura dos capitulos da obra, combinado anteriormente entre o docente e os
alunos. Em virtude da extensdo da obra, a leitura do texto pode ser realizada em casa
pelos estudantes, de acordo com a divisao dos capitulos propostos no cronograma.

No decorrer das leituras, os estudantes devem se ater ao enredo e a partir da
prdtica guiada e da leitura independente, os alunos praticam a sintese dos elementos
mais importantes da obra, por meio de um gréfico organizador, conforme modelo
indicado por nés, a seguir:
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Figura 10 — Sugestdo de Grafico Organizador Sintese.

Destacamos, primeiramente, que

oo

GRAFICO ORGANIZADOR: RESOLVENDO O MISTERID serao necessarias cépias impressas do
HOME: DaTA: grafico para os alunos realizarem essa
T atividade. Conforme os estudantes vao
AUTOR: realizando a leitura independente, eles
CAPITULO:

devem focar nos elementos relevantes

[CERERTD .
do texto, como por exemplo, ir com-
pletando conforme novos suspeitos

e pistas aparecem, ir destacando no
PERSONEGENE | DETETIVEE SIEFETOS enredo as pistas, anotando paginas
e paragrafos que possam justificar
as inferéncias e sinteses elaboradas
Euenin 1 Busnito 2 pelos estudantes.

Um outro ponto a ser enfatizado
é que, para que haja um maior envol-

Evenio 3 Evariod
5 Everio wenio . . . .
FEH,'E'W' ”m vimento e participagao dos discentes,
ao final de cada capitulo, o professor
Everita & Earita & pode propor o compartilhamento de
ideias, através de grupos pequenos,
para que possam debater sobre o que
[FOLOTED

pensaram e como chegaram a cada
uma das conclusoes e suas sinteses.

Depois da leitura — Para esse
momento, sugerimos a realizagao do
Fonte: Elaborado pelas autoras grafico organizador (figura 11), que
servird de instrumento adicional para
constatar se os estudantes usaram
a estratégia e se compreenderam o
texto. Destacamos que, a realizacao
da sintese pode iniciar neste gréfico
e continuar no verso da folha.
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Figura 11 — Sugestdo de Grafico Organizador Sintese®
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

Para encerrar as atividades propostas e realizar a avaliagcao sugerimos a cons-
trucdo de um Lapbooks, que pode ser realizado individualmente ou coletivamente,

5 O gréfico foi elaboro pelas autoras usando imagens, mas conforme dito anteriormente, ele deve ser adaptado

de acordo com a realidade da turma que sera ofertado (com ou sem imagens, tamanho da fonte adaptada e

cabecalho diverso do que o proposto aqui).

6 Euma atividade interativa baseada em elementos textuais e visuais, que possibilitam uma abordagem

multidimensional dos conhecimentos adquiridos ao longo do processo de aprendizagem. Ele se trata de pastas

formadas por abas dobraveis, bolsos, imagens, etc., que permite aos estudantes despertar a sua criatividade de

maneira dindmica, ativa e participativa. Existem varios modelos disponiveis na Internet para a consulta e pesquisa

de professores, incluindo tutorias de como construi-los em diferentes tipos de materiais. Para mais informagoes

indicamos os estudos de Mykolayivna et al. (2021). 18 5



Estratégias de leitura e formacdo docente: propostas para os anos finais do ensino fundamental

como um recurso didatico que permita aos adolescentes a exposicao oral e por
escrito do processo de construcao da compreensao da histéria.

Figura 12 — Sugestdo de Lapbook para praticar a Sintese.

oo

Fonte: Elaborado pelas autoras usando a ferramenta Canva.

Esse recurso apresenta elementos alusivos ao cendrio do romance de mistério
e investigagao como as pegadas que levam ao possivel criminoso, a silhueta da
vitima assassinada no chao, lupas, a representacao de um detetive, etc. Ademais,
o uso de post its ou pedacinhos de papéis coloridos é indicado para que a turma
escreva e compartilhe suas ideias, pensamentos, sugestoes e também suas sinteses.

Destacamos que, apds encerrar as propostas elaboradas por nés com essas
sugestdes de atividades para o momento de pds-leitura, retomaremos alguns
elementos importantes discutidos aqui no préximo tépico.

Consideracoes finais

Ao longo deste escrito, apontamos que no nosso cotidiano, por meio da sintese,
continuamente analisamos nossas a¢des, os multiplos fazeres realizados ao longo
do dia, mas também determinamos o que é importante, estabelecemos priorida-

186 des, tomamos decisdes sobre o que deve ser feito primeiro e o que pode esperar.
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Nessa perspectiva, retomaremos alguns pontos que consideramos importantes
em relagao ao ensino do uso estratégia de leitura sintese.

Primeiramente, ressaltamos a importancia de os alunos aprenderem no am-
biente escolar a sintetizar. Dessa forma, queremos que professores e estudantes
compreendam que a sintese é mais do que apenas fornecer uma releitura de um
texto que foi lido ou o ajuntamento de ideias e informacdes presentes no texto.

Um segundo ponto a ser observado é que, esperamos que os educadores
percebam que a estratégia de sintetizar é uma das mais desafiadoras para os
estudantes domina-la, pois exige deles o uso de varias habilidades e estratégias
reunidas, como fazer conexoes, inferéncias, visualizacdes, etc., pois ao sintetizar,
os pensamentos dos estudantes mudam e evoluem a medida que leem um texto,
seja ele literdrio ou ndo. Por isso, os alunos precisam parar com frequéncia para
avaliar e refletir sobre o que estao lendo, pois é através da sintese, que os leitores
formam novas ideias e opinides sobre o texto lido.

Determinar a importancia tem a ver com saber o porqué de vocé esta lendo.
Assim, faz-se necessario tomar decisdes sobre quais informagdes ou ideias sao mais
criticas para entender o sentido do texto ou o significado de palavras, e isso pode
ser feito por meio de algumas acées como: saber e decidir o propésito da leitura;
diferenciar dados importantes de dados supérfluos; buscar conscientemente
por novos fatos; ler com perguntas especificas em mente; relacionar as primeiras
informacdes com as novas e construir um novo sentido, se apropriando dessa
concepcao criada.

Um outro ponto a destacar é a adocao dos graficos organizadores que se tra-
tam de uma exibigao visual das ideias mentais e das sele¢Oes realizadas no ato da
leitura. Esses tipos de gréficos se tornam significativos, uma vez que podem auxiliar
os alunos a organizar informagoes e aprender estruturas de texto.

Nesse sentido, esclarecemos que, na primeira proposta de pratica, apresentamos
uma atividade com um grafico organizador personalizado (figura - 7), utilizando-o
de uma maneira mais simples e sucinta para que os alunos, primeiramente, se
familiarizem com esse tipo de atividade. Até porque, o uso da sintese para além
do resumo ja é uma tarefa que exige esforco e demanda tempo para organizar e
sintetizar as ideias. No entanto, listar as palavras-chaves do texto, selecionar tre-
chos importantes e recontar a histéria sao acdes basilares para se usar a sintese e
compreender os textos de forma eficiente e adequada.

Na segunda proposta, apresentamos duas possibilidades de utilizar graficos
organizadores mais elaborados para acionar a sintese. Porém, destacamos que
essas duas atividades possuem um nivel gradual de dificuldade e complexidade.
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Uma atividade pode ser usada durante a leitura (figura - 10) para registrar as
primeiras impressdes sobre o texto e apods a leitura, o aluno poderd comparar os
registros e modifica-los, conforme a sua nova compreensao. Ja a outra atividade
(figura - 11) possibilita ao aluno a refletir criticamente sobre o seu entendimento,
se questionar e pensar, novamente, se esse seria de fato, o entendimento mais
adequado e o porqué. Sendo assim, o aluno podera, autonomamente, evidenciar,
a0s poucos, a evolucdo do seu pensamento, alcancando a compreensao.

Ademais sugerimos a elaboracdo de um lapbook personalizado (figura - 12)
como alternativa para a turma praticar a estratégia de leitura sintese, por meio da
partilha oral e escrita das principais informacdes do romance de enigma, e assim,
auxiliar os adolescentes a alcangarem a compreensao.

Mediante o exposto, esperamos que as praticas de leitura e as atividades
propostas neste escrito possam ser ajustadas e melhoradas, conforme o nivel de
leitura e compreensao das suas turmas. Portanto, Oprofessor podera se inspirar
nessas sugestdes e contribuir para a formacéo leitora de seus alunos. Além disso,
estara incentivando a leitura literaria em sala de aula e possibilitando ao seu aluno a
ampliacao da compreensao nao sé de livros, mas também de si mesmo e do mundo.

Por fim, almejamos que o docente e seus alunos leiam e compreendam muitos
textos literarios, pois a literatura tem o poder de nos levar a sonhar. Assim, talvez,
consigamos compreender, de fato, que a vida é uma sintese maravilhosa entre o
nosso sonho e a nossa realidade, como nos revelou o poeta Mario Quintana.
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TODOS CONTRA DANTE,
DE LUfS DILI, E
AS ESTRATEGIAS DE

COMPREENSAO LEITORA:
DA ANALISE A MEDIACAO
DE LEITURA

Aline Barbosa de Almeida Cechinel

7 )
O respectivo capitulo tem como objetivo pontuar como as
estratégias de compreensao leitora podem promover dife-
rentes maneiras de fruir uma obra literaria, isto é, levando
em consideracdo a formacdo do repertério de leitura do(a)
professor(a), seu contexto de producdo e de mediacdo de
leitura. O objeto em questdo trata-se do romance juvenil
“Todos Contra Dante” (2008), de Luis Dill e a experiéncia
foi construida junto aos(as) professores(as) do Ensino Fun-
damental - Anos Finais - da rede de ensino de Assis (SP).
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Consideracgoes iniciais

— Professora, o Patativa quis dizer que, independentemente de classe social, as pessoas estao
tao alienadas que todas votaram no presidente mau.

Quando me deparo com esse tipo de reflexdo, vivifica que a leitura é uma habilidade muito
complexa e que nao se trata, apenas, da decodificacdo de palavras, mas, sobretudo, de compreender a
dinamica de producéao e de recepcéo do texto. Tal enunciado partiu de uma vivéncia realizada em sala
de aula, especificamente na disciplina “Leitura, Escrita e Pesquisa” da Universidade Cruzeiro do Sul,
onde liamos o poema “O que mais déi”, de Patativa do Assaré. O objetivo da aula era analisarmos os
elementos coesivos em diferentes géneros textuais. Entretanto, em um primeiro momento, tivemos
o momento deleite, ou seja, discutimos as percepgdes que o texto promovia a partir do contexto de
mundo dos(as) leitores(as) e como ele nos atravessava no que diz respeito as nossas emocgoes.

No ir e vir das falas dos(as) discentes, uma das alunas apresentou essa fala, a qual me despertou
para um novo rumo que a discussao estava tomando. A turma comecou a acessar aquela camada
mais subjetiva, que fica escondidinha no texto e que, normalmente, é o leitor mais experiente que
vai desdobrando essas camadas. A partir de novos questionamentos que fui realizando, notei que
eles(as) chegaram a essa camada, porque a compreensdo mais geral do texto, aparentemente, ndo
comportava mais as inferéncias e as conexdes que listaram, como por exemplo, o fato do poema ter
sido publicado em 1956, e, neste periodo, o Brasil estava sob o governo de Juscelino Kubitschek; a
poesia do poeta ter engajamento social, posto que denunciava as mazelas que assolavam o povo nor-
destino; a denuincia da corrupgdo e do jogo de manipulacao construido para enganar os mais fracos.

Com essa breve descricao, nota-se que a dinamica de compreender um texto evoca algumas
estratégias, tais como realizar conexdes com dados histdricos sobre o contexto de produgao, funcao
social do projeto literario do escritor, bem como inferir sentidos a partir da leitura de mundo que
possuimos.

Nesse sentido, denotamos que o texto literario possui muitas aberturas e,
a partir das estratégias de compreensao leitora, a saber: conhecimento prévio,
questionamento ao texto, inferéncia, conexo, visualizagdo, sumarizacao e sintese,
podemos explorar diversas possibilidades de experiéncias leitoras em sala de aula.

Na discussao que ird seguir, analisei o romance juvenil “Todas contra Dante”,
de Luis Dill, intercalando com algumas experiéncias da mediacao de leitura com
os(as) professores(as) do Ensino Fundamental - Anos Finais — da rede de ensino
de Assis (SP).

Sobre identificacoes e mediacoes...

A escola é reconhecida como o espaco primordial para a mediacao de leitura
literaria, haja vista que o professor é a figura central quando se trata de indicacbes
de leitura. Entretanto, os espacos educacionais ainda carecem de apoio para ga-
rantir o tempo de leitura literaria dos(as) professores(as) na sala de aula e na sua
individualidade enquanto cidadao. Segundo Rdsing (2009), os(as) professores(as)
enfrentam desafios impostos por uma sociedade em constante transformacéo e,
muitas vezes, mantém um discurso desatualizado em relacao as informacodes e
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obras literdrias que o publico que eles atendem consomem. Essa defasagem pode
ser atribuida a escassez de tempo para estudos aprofundados e a falta de vivéncias
culturais, bem como ferramentas pedagdgicas que desdobram as diferentes camadas
da experiéncia de ler.

Nesse sentido, ser/torna-se um professor(a) leitor(a) € uma urgéncia do nosso
tempo, haja visto que a pesquisa da Retratos da Leitura (2024) evidenciou que pela
primeira vez, o nUmero de nao leitores(as) é maior do que o de leitores(as) no Brasil.
Vale ressaltar que a maioria desse publico se encontra em formacdo na Educacao
Basica, por isso que a pratica de leitura em sala de aula é fundamental. Dentro desse
contexto, a pergunta que nos inquieta é: o que é ser um(a) professor(a) leitor(a)?

A resposta pode entrar em muitos universos idealizados, como por exemplo:
chegar em casa, apds um dia cansativo de sala de aula, sentar-se/deitar-se no sofa
com um livro, uma bebida de nosso agrado e, talvez, uma musica para sugerir um
clima literdrio. Seria muito prazeroso, caso nao tivéssemos uma gestao familiar e do
lar para darmos conta, ainda mais quando se trata da mulher professora. O espaco
da leitura literaria nas nossas vidas é quase inexistente, brigamos diariamente com
a rotina para termos um contato, mesmo que exiguo, com a palavra. Comumente,
perdemos. E muitas vezes perdemos, porque vivemos em um sistema que privilegia
o consumo de objetos que ndo exigem tanto do nosso pensar, acdo que se intensifi-
cou desde 2019 com uma perspectiva governamental que ataca a cultura, os livros
literarios e os didaticos.

Quando Antonio Candido (1995) afirma que a literatura é um direito humano,
ele nos evoca a pensar e a agir de como estamos garantindo esse direito nas nossas
praticas pedagdgicas do dia a dia. Alids, de como estamos alimentando esse direito
nas nossas vidas enquanto docentes. Assim, ser/tornar-se um(a) professor(a) leitor(a)
é uma acado continua que precisa estar presente nos nossos planejamentos de vida
e de aula. Almeida (2021) enfatiza que o(a) professor(a) deve ser sujeito da expe-
riéncia literdria, apaixonado pela literatura e comprometido com sua transmissao.
E esse encantamento que atrai o(a) estudante, porque ele(a) vé no(a) professor(a)
o efeito que isso tem na vida, tendo em vista que:

[..] Se a recepcédo do texto recorre as capacidades reflexivas
do leitor, influi igualmente - talvez, sobretudo - sobre sua
afetividade. As emogdes estdo de fato na base do principio de
identificacdo, motor essencial da leitura de ficcdo. E porque
ela prova em nds admiracdo, piedade, riso ou simpatia que
as personagens romanescas despertam o nosso interesse [...].
Assim, querer expulsar a identificacdo - e consequentemente
o emocional - da experiéncia estética parece algo condenado
ao fracasso (Jouve, 2002, p. 19-20).

(e (o (2]

193



Estratégias de leitura e formacdo docente: propostas para os anos finais do ensino fundamental

oo

194

Ha uma ligacao entre identificacdo e emocao, porque guardamos uma histéria
ou um poema pelo que tocou a nossa alma. E esse efeito que cativa os(as) nossos(as)
alunos(as), porque eles(as) analisam e percebem a forca que uma narrativa ou um
poema tem na vida de uma pessoa, ou seja, ha um sentido para que ele(a) também
busque a literatura, a principio como balsamo, depois as questdes estéticas ganham
espaco para justificar o efeito literario. Ao pensarmos em experiéncias de leitura
com jovens, espera-se que enquanto professores(as) possamos sair da nossa otica
trabalhada pelo canone literario e tenhamos a sensibilidade de adentrarmos no
mundo de leitura imaginado e consumido por eles.

E aqui que a literatura juvenil ganha forca para mediar a experiéncia de
amadurecimento na vida desses(as) jovens. Tal segmento é subestimado em re-
lacdo a literatura adulta, porque se tem a crenca que os Unicos livros que formam
leitores sdo os canones. Eles sdo importantes, fazem parte da nossa cultura e os(as)
estudantes precisam ter contato.

Nesse sentido, a literatura juvenil é uma porta de entrada para construir essa
transicdo entre as linguagens. Beckett (1997) defende que essa literatura ndo é uma
subliteratura, mas uma “sobreliteratura” que ultrapassa barreiras estéticas e sociais,
ampliando o conceito de verossimilhanca através da complexidade narrativa. Dai a
importancia da leitura de literatura juvenil por parte do(a) professor(a), porque esse
contato sensibiliza 0 nosso olhar e nos faz resgatar memoérias que contribuem para
nossa experiéncia leitora, efeito que reverberara no manejo da palavra em sala de aula.

Dito isso, ressaltamos que, infelizmente, os estudos como da “Retratos da Lite-
ratura no Brasil” (Ceccantini, 2021) apontam para o apagamento da literatura infantil
e juvenil no contexto educacional, apesar dos investimentos em acervos literarios,
ou seja, ha um investimento massivo na aquisicdo desses livros para as escolas, mas
nao se vé o resultado disso nas pesquisas em larga escala. Ceccantini (2021) pontua
que afalta de mediacao de leitura por parte dos(as) professores(as) pode ser um dos
fatores que contribuem para essa situacdo. Além disso, ha os curriculos universitarios
enrijecidos, que abrem pouco espaco para o trabalho da afetividade.

Assim, a literatura juvenil, como palavra artistica que &, carrega uma carga
semantica complexa e requer uma mediacdo segura para que seu potencial seja
explorado em sala de aula. Como ja mencionado, a escola e as universidades tém
um papel fundamental na formacdo humana, pois sao responsaveis por educar
o olhar humano e valorizar as diversas formas de literatura. Candido (1995) re-
forca essa ideia ao destacar que negar a fruicao da literatura é “mutilar a nossa
humanidade”, uma vez que a literatura tem um papel humanizador e transforma
a percepc¢ao do mundo.

Para que a mediacao de leitura ocorra de maneira eficaz, é necessario que o(a)
professor(a) seja um(a) leitor(a) autorregulado(a), isto é, um sujeito que compreenda



Todos contra Dante, de Luis Dill, e as estratégias de compreensdo leitora: da analise a mediacdo de leitura

o processo de leitura e suas implicacdes cognitivas. Pressley (2002) destaca que
essa formacdo envolve a metacognicédo sobre a leitura, isto é, a consciéncia do(a)
leitor(a) sobre como interage com o texto. Souza (2019) propde que a compreensao
leitora se fundamenta em quatro condicdes essenciais: a) conhecimento prévio e
repertério de experiéncia de leitura; b) caracteristicas do texto lido; ¢) contexto e
objetivo da leitura; d) estratégias de leitura empregadas.

Nesse sentido, o referido trabalho busca analisar e apresentar uma leitura da
obra juvenil Todos contra Dante (2008), de Luis Dill, a partir da dinamica do processo
das estratégias de compreensao leitora propostas Harvey e Gaudvis (2007), que
incluem: conhecimento prévio, conexdes, inferéncia, visualizacdo, perguntas ao
texto, sumarizacdo e sintese a partir das reflexdes de Souza (2019).

Essa abordagem visa proporcionar uma experiéncia de leitura mais aprofun-
dada, permitindo que o(a) professor(a) se reconheca tanto como leitor(a) quanto
mediador(a) dessa vivéncia no ambiente escolar. As estratégias serao descritas con-
forme o detalhamento da analise da obra literaria. Para tanto, serao apresentados
dados biograficos do escritor Luis Dill, em seguida exploraremos a obra a partir dos
modos de ler (antes, durante e depois da leitura), explorando as possibilidades de
leitura dos elementos paratextuais e do texto narrativo.

Dos elementos paratextuais a narrativa:
o que Todos contra Dante nos conta?

Luis Dill é um escritor brasileiro que reside em Porto Alegre. E formado em
jornalismo pela Pontificia Universidade Catélica (PUC) do Rio Grande do Sul e possui
Pds-graduacao Lato sensu em Literatura Brasileira. Atuou na assessoria de imprensa
e é, atualmente, Produtor Executivo na Radio FM cultura gaucha e fundador da
Editora Casa 29 em parceria com Siziane Koch, sua esposa.

O autor foi finalista em diversos prémios literarios, inclusive o Jabutiem 2019
com a obra 80 Degraus (Ed. Palavras). Recebeu o Agorianos na categoria conto pelo
livro Tocata e fuga (Bertrand Brasil) e na categoria Juvenil com os livros De carona,
com nitro (Artes e Oficios) e Decifrando Angelo (Scipione). Ganhou o prémio Livro do
Ano da Associacao Gaucha dos Escritores na categoria poesia com o livro Estagdes
da poesia (Positivo). Foi laureado em terceiro lugar do prémio Biblioteca Nacional
na categoria juvenil com o livro O estalo (Positivo) e a Fundacao Nacional do Livro
Infantil e Juvenil deu a alguns de seus titulos o selo Altamente Recomendavel.

Em 2013, a obra Todos contra Dante (2008) foi incluida no plano de Apoio
para Saber do governo do Estado de Sao Paulo, o que impulsionou a divulgacao
do livro, contabilizando mais de 263 mil exemplares vendidos. A obra foi publicada
pela primeira vez em 2008 pelo selo Seguinte da editora Companhia das Letras.
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A edicdo é de Julia Schwarcz, ja o projeto grafico pertence a Helen Nakao, com
preparacao de Maria Cecilia Caropreso (Dill, 2013).

A obra foi apresentada ao grupo de professores(as) do Ensino Fundamental -
Anos Finais — da rede de ensino de Assis (SP) em um encontro virtual com duracao
de trés horas (3h). Posto isso, ao nos depararmos com o formato da obra ocorreu
um estranhamento, ja que a disposicdo de leitura se encontra na horizontal, a saber:

Figura 1: Capa de Todos contra Dante

Fonte: Autora, 2025.

Ao nos depararmos com essa peculiaridade, fomos deslocados para uma nova
postura de leitura. No momento da pré-leitura, a estratégia de compreensao leitora,
isto é, o conhecimento prévio, foi explorada a partir do repertério sociocultural
que o(a) leitor(a) carrega. Determinada estratégia é considerada a base das demais,
tendo em vista que influencia a maneira como o leitor estabelece conexées com o
texto. Bordini e Aguiar (1988), ao apresentarem o método recepcional baseado na
Estética da Recepcao, ressaltam aimportancia de sondar o conhecimento prévio do
leitor no que diz respeito ao trato com a leitura em sala de aula. Assim, a primeira
etapa desse método, a determinagao do horizonte de expectativa, consiste em
mapear o repertorio do(a) leitor(a) antes da leitura. Os(as) professores(as) da expe-
riéncia foram quase unanimes ao se referirem que a obra de Dill seria ambientada
a partir de uma vivéncia virtual.
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Quando se trata de explorar os elementos paratextuais, essa estratégia foi uti-
lizada a partir dos questionamentos feitos a capa, como por exemplo: a) Levando em
consideracao os elementos da capa (cores, titulo, tipografia) qual histéria vocé espera?
b) Em que espaco vocé acredita que essa narrativa vai acontecer? ¢) O que vocé conhece
sobre esse ambiente? d) Qual é a sua experiéncia com esse espaco? Questionara capa
do livro ¢ uma maneira de nos conectarmos inicialmente com a histéria.

O projeto grafico e a estética envolvida nele nos interpela a mergulhar em
uma narrativa que tera como um de seus tracos o ambiente virtual, posto que a
letra“a”do nome de “Dante” é uma arroba (@). Soma-se a isso, aimagem de fundo
que é um sistema operacional de computador, aparentemente, comprometido, ja
que todos os codigos se encontram em forma de cascata e sem sinais que mantém
aorganizacao do sistema. A tipografia e a cor sdo outros elementos que nos reme-
tem ao universo virtual, promovendo uma atmosfera fria e de violéncia, a qual é
evidenciada pelo titulo da obra“Todos contra Dante”, ou seja, “todos” estdo contra
Dante. Logo, novos questionamentos surgem: Quem sao? Quem é o Dante? Por
que estao todos contra ele? Sdo perguntas que povoam o nosso imaginario e que
nos fazem entrar no texto com a expectativa de respostas.

Ossignificado da dedicatéria é um aspecto pouco explorado nas nossas experiéncias
de leitura, posto que passamos os olhos e aludimos poucos sentidos a ela. Genette (2009,
p. 124) descreve que essa parte esta vinculada a demonstracao e a exibicao, pois mostra
uma “relacao intelectual ou privada, real ou simbdlica, a qual esta sempre a servico da
obra, como argumento de valorizacao”. Além disso, trata-se de uma parte do livio em
gue o véu da ficcionalizagdo ainda ndo se manifestou, ou seja, € uma conexéo direta
com a subjetividade e a realidade do escritor. Na obra Todos contra Dante, o(a) leitor(a)
pode verificar que Dill dedica a obra a Sizi. A partir disso nos interrogamos: Quem é
Sizi? Por que o livro foi dedicado a ela? O que isso pode significar?

Aqui, partimos da compreensdo textual no que concerne a estratégia de
inferéncia e de questionamento do texto. A inferéncia é outra estratégia que
ocorre quando o(a) leitor(a) deduz informacdes implicitas no texto. Souza (2019, p.
18) exemplifica esse processo com a exploracao do titulo, da capa e das ilustracoes
de um livro, permitindo ao professor incentivar os alunos a antecipar contetdos,
formular hipéteses e emitir opinides sobre o texto.

Ao questionar o texto, o leitor desenvolve habilidades de anélise, de deducao e
de compreensdo. Esse processo ajuda a esclarecer elementos confusos da narrativa,
a buscar respostas, solucionar problemas e localizar informacdes nas entrelinhas
do texto. Iser (1979) cita que um texto é permeado por vazios. Nesse sentido, ao
inferir sentidos e questionar o texto, nos apropriamos desses vazios, interagindo
de maneira dinamica e reflexiva com o texto ficcional.
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Tais estratégias ja foram contempladas quando exploramos a capa, mas elas
podem ser estendidas para outros elementos, como por exemplo, a dedicatéria.
Essa é uma parte da obra pequena, comparada a imensidao de questionamento
que podemos realizar dentro da narrativa, mas ela ndo é menos importante,
porque na visao de Genette (2009) nota-se que o dedicatario possui uma funcao
participativa na obra, logo, (a) leitor(a) também é evocado(a) a construir sentidos
a partir dela. Ao explorarmos o contexto de producao de Todos contra Dante, ve-
rificamos que Sizi é Siziane Koch, mestre em Geografia, professora e escritora de
livros da area, como Diciondrio de termos geogrdficos e Rio Grande do Sul: espaco e
tempo. Koch também é fundadora da editora Casa 29 e esposa de Luis Dill. Nesse
sentido, a dedicatéria feita a ela possui um traco afetivo e entrega ao(a) leitor(a)
a simbologia de parceria e de gratidao do escritor em relacao a parceira.

Seguindo com a exploracao dos elementos paratextuais, a epigrafe nos
remete ao mundo dos mistérios e das incompreensdes da vida. Dill cita Matsuo
Bash6 com o seguinte haicai:

Nesta noite
Ninguém pode deitar-se:
Lua cheia.

No final da pagina, hd uma revelacdo: “Esta histéria baseia-se em eventos reais”.

Com essas informacgodes, percebemos que um efeito é instaurado na vivéncia
de leitura. Aambientacao da noite, o ndo poder se deitar evoca um sentimento de
angustia e solidao, aspectos intensos trabalhados na estrutura pequena do haicai.
O que isso nos sugere? Outro dado é a informacdo entregue ao(a) leitor(a), que a
historia é baseada em fatos, ou seja, interpela o publico para uma imersdo em que
a percepcao da realidade serd dominante ao longo do texto.

Movido por essa veia da realidade, um leitor mais experiente pode ir para o final
da obra e verificar os dados biograficos do escritor e se deparar com uma parte intitu-
lada Post-scriptum (pés-escrito) intitulado“O motivo sinistro”. Nesse espaco Dill revela
que baseou a histéria em um caso veridico de uma menina que, aos treze anos, foi
espancada até a morte pelos colegas de escola, por um motivo irrelevante. Segundo
informacdes, a menina foi assassinada porque horas antes ocorreu um bate-boca na
escola e a vitima teria chamado uma colega de “piolhenta”. A colega ofendida reuniu
um grupo de amigos para surrar a menina como forma de lhe dar uma licdo.

A partir dessa vivéncia, pode-se explorar a estratégia texto-mundo, que é
quando a leitura evoca questdes sociopoliticas e culturais de uma maneira mais
ampla, levando o(a) leitor(a) a refletir sobre as acdes humanas no mundo e o im-
pacto que isso gera na sociedade.
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Fechado esse ciclo de apreciacdo de alguns elementos paratextuais, aden-
tramos na historia. Todos contra Dante narra a histéria de um jovem chamado
Dante, apreciador da Divina Comédia, de Dante Alighieri. Ele tem 13 anos e é
aluno novo na escola, mas é ridicularizado por causa de sua aparéncia e origem
humilde. Desse modo, seus “amigos de escola” comecam uma perseguicao de
ofensas, acdo que se amplia no meio virtual. E criada uma comunidade que mi-
metiza a antiga rede social Orkut, intitulada “Eu sacaneio o Dante”. A comunidade
é criada dentro do anonimato, é publica e possui, no inicio, 723 membros. A
medida que essa comunidade toma dimensao, Dante cria um blog, espaco que
ele se sente seguro para despejar a sua angustia, a sua tristeza e a saudade que
sente de Geovanna. Além disso, mantém um didlogo com Dante Alighieri a partir
dos recortes que ele faz da obra a Divina Comédia. A vivéncia no colégio se torna
cada vez mais violenta, Dante ndo consegue fazer amigos, entdo, uma tragédia
rompe com o brilho de seus sonhos e desejos.

A tematica do Ciberbullying na adolescéncia é a base desse romance juvenil. A
narrativa é organizada em 41 capitulos intitulados com o termo“link 1, link 2" e assim
sucessivamente. As digressdes entre os capitulos sdo marcadas pelos didlogos, que sao
titulados e numerados. A obra, no geral, possui 21 didlogos; além disso, 10 capitulos
configuram o blog de Dante e 10 descrevem a comunidade “Eu sacaneio o Dante".

Feito essa contextualizacdo do romance, a vivéncia da leitura de Todos con-
tra Dante, isto é, durante a leitura, pode ser permeada pelo movimento que os
hiperlinks sugerem. O projeto grafico faz alusdo a uma pagina de internet, assim
a medida que o(a) leitor(a) frui o texto se depara o com o termo [link] (Dill, p. 41).
Essa indicacdo sugere que o(a) leitor(a) voltara a pagina anterior, a qual pode ter
a descricao de uma cena da narrativa ou apresentar um trecho da obra A Divina
Comédia, de Dante Alighieri (Dill, p. 47).

Essa movimentacao de ir e de vir na histéria, configurada na estrutura do texto
€ na sua composicao visual, dinamiza a experiéncia de leitura e mimetiza os movi-
mentos realizados nas redes sociais, ou seja, sempre ha um link, que da acesso a um
novo link, o qual possibilita a abertura de uma nova janela. Alinguagem manipulada
nessa obra denuncia o quanto as estruturas de romances pensados no publico ju-
venil apresentam essa atmosfera dinamica, que prende e desafia o(a) leitor(a), pois:

[..] ndo é verdade que os meios de massa sejam estilistica e
culturalmente conservadores. Pelo fato mesmo de constituirem
um conjunto de novas linguagens, tém introduzido novos
modos de falar, novos estilemas, novos esquemas perceptivos
(basta pensar na mecanica de percep¢do daimagem, nas novas
gramaticas do cinema, da transmissao direta, na estdria em
quadrinhos, no estilo jornalistico...). Boa ou mé trata-se de uma
renovacao estilistica, que tem, amilde, constantes repercussoes
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no plano das artes chamadas superiores, promovendo-lhes o
desenvolvimento (ECO, 2001, p. 48).

Esse traco estético da obra de Luis Dill favorece o trabalho com a estratégia
de compreensao leitora intitulada conexao. Souza (2019) destaca trés tipos de co-
nexdes possiveis durante a leitura: texto-leitor, quando o(a) leitor(a) relaciona sua
vivéncia pessoal com o texto; texto-texto, quando estabelece relagdes com outros
textos, musicas, filmes ou obras artisticas e, como ja citada, a conexdo texto-mundo.

O campo texto-texto pode ser explorado a partir da intertextualidade direta
com a obra A divina comédia; de Dante Alighieri e da musica do mundo pop - Far
way, da banda canadense Nickelback (Dill, p. 54); além da estrutura mimetiza o
campo visual e o campo verbal da extinta rede social: Orkut. Aqui, o(a) professor(a)
pode explorar como essas referéncias dialogam com o estado de espirito das
personagens e como isso afeta a sua percepcao/vivéncia de leitura. Além disso, é
importante frisarmos o didlogo com uma obra que compde o canone universal,
A Divina Comédia. As citacoes diretas das partes Inferno, Purgatério e Paraiso, no
romance de Dill, provocam o(a) leitor(a) a buscar a leitura desse classico. Determi-
nada acao fica pela autonomia do(a) leitor(a), porém, enquanto professores(as),
podemos explorar o universo de producao dessa obra classica, leva-la para sala
de aula e explorar as possibilidades de conexao que ela tem para além dos Dantes.

Dante chama Alighieri de xar3, ou seja, vé no poeta florentino um amigo, um
confidente. Inclusive, é Dante Alighieri o seu interlocutor no blog, a saber:

Se eu pudesse, ndo iria mais ao colégio. Sei |3, estudava em casa,
pela internet, pela televisdo, dava um jeito. Mas minha mae
nunca ia concordar com isso, né, meu velho amigo? Coitada. Ela
nem imagina como é podre o colégio que me matriculou. Sei
que ela fez um esforco danado pra que a gente melhorasse de
vida. A loja dela vai cada vez melhor, de vento em popa, como
ela gosta de dizer. Temos um apartamento étimo, meu irmao
td na univerdade, eu num colégio particular. Sdo coisas boas,
eu sei, meu xara florentino. O problema é que Geovana ficou
pra trds, e eu acho que minha alma também (Dill, 2008, p. 55).

O blog é o didrio eletrénico de Dante. Nesse trecho, ele contextualiza a sua
vivéncia e a angustia de Geovana ter ficado para trds. Um dado que se destaca
nessa narrativa é a personagem leitora. Alids, esse é um traco marcante e recor-
rente nas personagens que Dill constrdi, principalmente quando sao jovens. Esse
didlogo estabelecido entre Dante e o escritor florentino representa a forca que a
literatura tem em nossas vidas e como a conexdo estabelecida se da por meio das
identificaces, pois é dessa forma que nos tornamos intimos de uma obra literaria,
isto &, pelo humano que habita nela. Dante busca a literatura de Alighieri como o



Todos contra Dante, de Luis Dill, e as estratégias de compreensdo leitora: da analise a mediacdo de leitura

seu reflgio, lugar de consolo, de compreensao de si e do mundo. Sao a leitura e
0 encanto pelo xara Florentino que mantém a esperanca de Dante viva, mesmo
em dias escuros. Com a construcao dessa personagem leitora, Dill entrega uma
mensagem bonita: os livros sdo 0s nossos amigos.

A partir dessas descri¢cdes, o campo texto-leitor(a) abre possibilidades para
explorar a subjetividade das identidades juvenis a partir de temas que envolvem
a amizade, o preconceito, a empatia e a depressao na adolescéncia. Para além
da noticia disponibilizada no final da obra (texto-mundo), o(a) leitor(a) pode ser
estimulado(a) a pesquisar noticias semelhantes nos Ultimos meses, em que o(a)
professor(a) mediaria um debate, em sala de aula, sobre acdes de como diminuir
os impactos do cyberbullying na formacao humana.

E nesse zigue-zague de contato com uma obra que os(as) estudantes podem
se abrir para compreenderem como que o texto se comunica com ele(a) e como, a
partir disso, podem inferir sentidos. E nesse ponto que uma estratégia ganha uma
dimensdo figurativa na experiéncia de leitura.

Trata-se da visualizacao. Essa é uma estratégia que permite ao(a) aluno(a) criar
imagens mentais a partir do texto, ampliando sua interacdo com a obra. Portanto,
a manipulacao de outras linguagens, como as artes visuais, pode ser incorporada
para enriquecer o didlogo entre texto e leitor(a).

Figura 2: Imagem feita no Canva a partir da obra
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A respectiva imagem foi construida no
Canva a partir da cena que Dante sofre a
violéncia de seus amigos do colégio e é
abandonado sozinho. A cena nos inter-
pela a refletir que Dante tinha um mun-
do para oferecer, mas, infelizmente, seus
sonhos foram ceifados pela maldade
alheia. Dito isso, a bricolagem pode ser
um exercicio significativo de dialogo com
texto, em que o(a) leitor(a) pode ser esti-
mulado(a) a pensar em como as cenas (0)a
toca e, a partir desse contexto, deixar fluir
a subjetividade de seus sentidos por meio
da arte, uma vez que, na perspectiva do
texto literario, “ha um campo pseudo-re-
ferencial que favorece a manipulacao de
novos conceitos por parte do leitor” (Stier-
le, 1979, p. 34).

Fonte: a autora, 2024.

Assim, a sumarizacao e a sintese sao estratégias que dialogam com o momento
da pés-leitura, porque a sumarizacdo permite a identificacdo das ideias principais
do texto e organizacao dos eventos da histéria. Souza (2019) aponta que essa es-

201



Estratégias de leitura e formacdo docente: propostas para os anos finais do ensino fundamental

oo

202

tratégia contribui para a compreensao da estrutura do texto literario, incentivando
o(a) leitor(a) a manter a coeréncia na interpretacao. A sintese, por sua vez, envolve
a selecao de trechos-chave do texto para a construcao de um significado global.
Essa experiéncia “metonimica” permite uma organizacao de palavras-chave, de
titulos e de passagens essenciais que contribuem para a compreensao da obra
como um todo (Souza, 2019, p. 41).

Em Todos contra Dante, essas estratégias podem ser exploradas na sistema-
tizacdo da sequéncia das acdes mais importantes em cada capitulo, observando
o que é retomado e o que € antecipado no texto ficcional. Tal pratica possibilita a
criacdo de consciéncia de como as digressdes sao construidas, qual é a sua funcao
que ela exerce na escrita de um texto literario e como isso afeta a dinamica e o
efeito da leitura. A sintese pode estar atrelada a obra pela organizacdo do tempo
cronoldgico, ou seja, o(a) leitor(a) trabalharia na organizacao das acdes a partir
da organizacao cronoldgica das acdes. Destaca-se que a sumarizagao e a sintese
estao no campo pragmatico da compreensao textual, posto que aqui se observa
e se analisa como o escritor organizou o seu universo ficcional.

Consideracoes finais

A obra Todos contra Dante de Luis Dill possui sua importancia no segmento
juvenil, porque aborda de forma sensivel e critica o tema do cyberbullying, além
de possuir uma estrutura inovadora que engaja leitores(as) de diferentes faixas
etérias. Por mimetizarem o universo digital, o projeto grafico e a linguagem do
escritor potencializam as possibilidades de interacdo com o texto ficcional, uma
vez que o uso de hiperlinks, a intertextualidade com A Divina Comédia e a estrutura
fragmentada contribuem para a dinamicidade do texto, aproximando o(a) leitor(a).

Uma de tantas qualidades se encontra na construcdo do conflito da personagem
protagonista. E uma leitura triste, mas ao mesmo tempo enriquecedora. Dill mostra,
de maneira sutil, porém muito direta, como o universo do jovem é permeado de
maldade e hipocrisia, levando-o a atitudes incompreensiveis.

Dante, protagonista da histéria, € humilhado por nao estar dentro dos “pa-
drées” que os colegas da escola consideram certo. Nota-se, assim, que a escolha de
representar tal vivéncia, dentro do ambito escolar, foi de extrema sensibilidade do
escritor, pois conseguiu captar a esséncia e a recorréncia dessas situagdes na escola.

Além disso, transpoe tais fatos em uma estrutura narrativa que reflete toda a
vivéncia dos jovens, ou seja, a apropriacdo que o escritor faz da contemporaneidade,
com os novos suportes tecnolégicos e suas linguagens, apresenta o engajamento
de um escritor do nosso tempo, pois consegue transitar entre o erudito e o novo
de maneira original, configurando um estilo préprio, que desafia o leitor e o chama,
também, para construir a narrativa.
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Nesse sentido, o repertério de leitura do(a) professor(a) precisa ser atravessado
por essas vivéncias de leitura que dialoguem, também, com o publico que leciona,
ou seja, o sujeito que ensina também precisa ser afetado pelo texto literario, precisa
conhecer a subjetividade que atravessa as vivéncias e as culturas juvenis. Como
transformamos os(as) nossos(as) alunos(as) em leitores(as) se ndo trabalhamos com
o exercicio da alteridade? Precisamos sair do nosso lugar e nos posicionarmos em
uma postura de reflexdo sobre como os(as) nossos(as) jovens sentem o peso do
mundo. As demandas burocraticas da docéncia, da vida social e familiar sao infinitas,
portanto, construir o nosso tempo de leitura é um ato de responsabilidade social
e de cidadania, porque precisamos lutar por este espaco.

(e (v (=

Ao fortalecer a mediacédo de leitura, por meio das estratégias de compreensédo
leitora, contribuimos para a ampliacdo das experiéncias leitoras dos professores
e, consequentemente, dos alunos, garantindo que a literatura juvenil seja reco-
nhecida como parte essencial do repertério literario e cultural. Assim, torna-se
possivel transformar a forma como a leitura é abordada na educacao, permitindo
que a literatura cumpra seu papel de humanizacao e formacao de seres criticos e
com olhar humanizado.
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AS ESTRATEGIAS DE
LEITURA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

E O CURRICULO PAULISTA:
UMA LEITURA DIALOGICA
DO DOCUMENTO OFICIAL

Cleunice Terezinha da Silva Ribeiro Tortorelli
Leticia Kondo

7 )
Trata este capitulo de um didlogo final acerca do encontro
dialdgico entre as estratégias de leitura e as propostas pre-
sentes no Curriculo Paulista de Lingua Portuguesa (2019). A
partir das vozes dos professores participantes da pesquisa,
obtidas por meio de respostas aos questionarios elaborados
pela equipe pesquisadora, buscaremos estabelecer um
didlogo entre as praticas pedagdgicas dos professores e a
proposta de leitura presente no documento oficial Curriculo
Paulista de Lingua Portuguesa.
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Consideracgoes iniciais

As relagbes estabelecidas entre seres no mundo sao naturalmente dialégicas:
apresentamos quem somos - seres situados em determinado tempo e espaco — e
nos colocamos em situacdo de troca para aprendermos mais sobre o outro que
nos chega, sua cultura, ideologias etc. A partir de tal posicionamento, comecamos
nossa escrita com uma pergunta, talvez mais. O livro € um objeto vivo? Dialogamos
com o livro, com o autor?

O filésofo russo Bakhtin afirma que viver é participar de uma troca ou de um
didlogo na alteridade, isto é, num encontro dialégico participamos inteiros e com
toda nossa vida: “com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo,
os atos” (Bakhtin, 2011, p. 348). Entao, damos vida ao livro e dialogamos com ele
a partir do momento no qual estabelecemos trocas: as palavras postas provocam
imagens e significados em nossos pensamentos, nos fazem estabelecer conexdes
e nos motivam a inferir o dito com o que esta por vir.

De acordo com Solé (1998, p. 22) “a leitura é um processo de interacao entre
o leitor e o texto; e neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacao perti-
nente para] os objetivos que guiam sua leitura” Sobre isso, podemos nos embasar
na historinha que se segue ocorrida em sala de aula:

Numa aula de leitura, a professora Velma Dinkley (codinome) contou aquela historinha da Cha-
peuzinho Amarelo, de Chico Buarque, e, em seguida, apds discutir toda a histéria com as criangas de
7.2 ano, do Ensino Fundamental, sequindo as Estratégias de Leitura, o que aprendera tdo bem com sua
orientadora, solicitou aos seus pequenos, todos sentados em circulo, que recontassem a histéria com
suas proprias palavras e fizessem conexoes.

O livro em questao, por sua vez, esteve nas maos de cada adolescente e todos os enredos nao
foram muito diferentes daquele contado pela professora. Entretanto, quando chegou a vez de Jodo
Miguel, fazendo caras e bocas totalmente descontraido, pega o livro como se estivesse lendo diz:

— Esta histdria nao se trata de Chapeuzinho Vermelho, nem de Fita Verde no Cabelo, muito
menos de lobos horrorosos que causam medo ou que come vovozinhas. Respeito e gosto de todas
essas historias, mas apresento, de igual forma, sonoridade, rimas e musicalidade, além de uma histoé-
ria-poema muito divertida.

Jodo Miguel comeca a contar, empoemadamente, uma outra histéria sobre medo que ouvira
de seu pai anos antes, com enredo totalmente diferente daquela apresentada por Velma Dinkley e os
demais colegas.

Sophia, muito falante, logo retruca:

— Nao é nada disso! Esta errado, estd errado! Nao foi assim que a pro6 contou. Ele maluqueceu.

Jodo Miguel, entao, dispara:

— Essa é a minha histéria-poema. Eu visualizei as imagens na minha cabeca e a inventei um
enredo com rimas assim como ouvimos.

Nesta sala de aula, e em tantas outras, os momentos de leitura alargam visées
de mundo, propiciam voos imaginativos pela dialogia e geram empoderamento:
alunos se sentem maravilhados pelo que foi lido e desejosos por compartilhar
seus encantamentos pessoais. Como se pode ver nas palavras de (Oliveira, 1997,
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p. 35) de que“as representacdes que substituem o préprio real é que possibilitam
ao homem libertar-se do espaco do tempo presente, fazer relacées mentais na
auséncia das proprias coisas, imaginar, fazer planos e ter interesses”, vimos na
historinha-poema que Jodo Miguel, como leitor, teve a capacidade de fazer co-
nexdes com outras histoérias e até de inventar a sua prépria histéria-poema com
base em seus conhecimentos prévios. Ele fez conexdes texto-texto ao lembrar de
outras histérias envolvendo chapeuzinho.

No entanto, sabemos que grande parte das instituicdes escolares brasileiras
ndo promovem um trabalho efetivo de leitura em sala de aula, ou seja, um trabalho
gue ensine seus alunos a lerem no sentido pleno da palavra, levando-os a perma-
necer constantemente em situagdes compreensivas rasas e pouco estimulantes ao
desenvolvimento do pensamento critico. Pouco se tem ensinado aos alunos sobre
as estratégias que mobilizamos durante o ato de ler para alcangar mergulhos mais
profundos no texto, alcancar as compreensoes significativas.

Ler estrategicamente é conseguir dialogar, se conectar com os personagens
e fatos da historia, fazer perguntas aos acontecimentos da narrativa e mobilizar
inferéncias para que seja possivel chegar a conclusdes. Precisamos ensinar expli-
citamente tais estratégias aos alunos para que eles possam aplica-las de forma
independente em suas leituras. Sem mudancas significativas na forma como
temos ensinado nossos alunos a realizarem o ato de ler, os resultados obtidos
por meio de avaliagdes nacionais continuarao revelando uma sociedade carente
de leitores proficientes.

Embasadas pelos dados advindos da Pesquisa realizada, por meio do Programa
de Pesquisa em Educacao Basica (Proeduca), financiado pela Fundacdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), traremos, nesse capitulo, reflexées
necessarias acerca da importancia do ensino das estratégias de leitura no Ensino
Fundamental anos finais. Assim, a partir das vozes dos professores participantes
da pesquisa, obtidas por meio de respostas aos questionarios elaborados pela
equipe pesquisadora, buscaremos estabelecer um didlogo entre as préticas pe-
dagdgicas dos professores e a proposta de leitura presente no documento oficial
Curriculo Paulista de Lingua Portuguesa.

O que diz o documento oficial?

O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019) apresenta uma concepcao de lingua-
gem convergente aos principios da dialogia, nele as linguagens sao vistas como
uma construcao humana, que se realizam em contextos histéricos e culturais, séo
portadoras e constitutivas de identidade, comunicam sentimentos, conhecimentos
cientificos, culturais, cibernéticos e outros. Nessa perspectiva, as linguagens “con-
ferem sentido as praticas sociais” (Sdo Paulo, 2019, p. 109) e o trabalho pedagdgico
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precisa estar comprometido com a atuacao dos sujeitos como um“ser naturalmente
social” (Sao Paulo, 2019, p. 109).

Ao compreender a linguagem como construgao de seres sociais, a lingua é vista
dentro do documento paulista como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, como meio de construcao de identi-
dades; tendo como um de seus principios a compreensao do fendmeno da variacao
linguistica, com atitude respeitosa diante de variedades linguisticas. O documento
(Sao Paulo, 2019) defende que o trabalho com as diversas linguagens promove o de-
senvolvimento de competéncias na area de Lingua Portuguesa, como: envolvimento
do aluno em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensoes lidicas, de imagindrio e encantamento, reco-
nhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

oo

Quanto ao campo artistico-literario, pelo seu potencial profundamente hu-
manizador, o trabalho com a literatura recebe destaque no curriculo de Lingua
Portuguesa, enfatizando a formacao do leitor literario. Nele, o leitor de literatura é
compreendido, como aquele que é capaz de fruir, reconhecer camadas valorativas
em um texto, colocar-se em relacdo a ele, considerar sua recepcao no contexto
histérico original de producao e atualizar sentidos;

é o leitor que constroi um repertorio que lhe permite também
observar que as producdes literdrias integram uma cadeia dis-
cursiva, pertencendo a uma dada tradicdo que constrdi seus
préprios modos de fabulacéo e expressao [...] a formacao desse
leitor vai além do reconhecimento dos elementos estruturais
do texto (Sdo Paulo, 2019, p. 127).

Ao destacar o papel do leitor como sujeito capaz de ultrapassar as camadas
superficiais de reconhecimento de elementos estruturais do texto, o documento
prevé que a leitura praticada em sala de aula alcance os niveis de compreensao
mais complexos, ou seja, que a leitura alcance o trabalho de significacao:

Ler ndo é traduzir, mas sim compreender. Aprender a ler é,
portanto, desenvolver os recursos para essa relacdo direta da
escrita com o significado. Ter controle sobre a leitura é asse-
gurar-se de que o texto seja percebido em suas intengoes e
em suas possibilidades e em relacdo com outros numa rede, é
assegurar-se de que ele seja interpretado e ndo simplesmente
pronunciado (Foucambert, 2002, p. 78-79).

Comprometer-se com o trabalho de leitura como atribuicao de sentidos im-
plica em ensinar nossos alunos-leitores as estratégias que mobilizamos durante o
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ato de ler. Quando oportunizamos a eles o trabalho com as estratégias de leitura,
estamos oferecendo-lhes possibilidades reais de dialogia com os enunciados es-
critos, uma vez que eles mobilizam estrategicamente seus pensamentos em uma
conversa interior de apropriacao e negociacao de sentidos para os ditos e ndo ditos
presentes nos enunciados. Esse trabalho metacognitivo, conhecimento sobre o
processo de pensar, desenvolve nos leitores atitudes maduras: “(...) bons leitores
percebem como construiram imagens para apreender uma descricao no texto ou,
ainda, como sumarizaram ideias principais de um conto ou como inferiram para
descobrir o que iria acontecer em uma trama” (Girotto; Souza, 2010, p. 46-47).

Em meio ao que o documento oficial paulista apresenta acerca das concepc¢des
de linguagem, leitura e literatura, surgem os géneros textuais previstos para os
Anos Finais do Ensino Fundamental, destacando-se, assim, os géneros que circu-
lam na esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e os que se inserem nas
praticas contemporaneas de linguagem, uma vez que eles permitem desenvolver
senso critico e uma postura responsavel aos fatos da esfera jornalistico-midiatica
e, principalmente, no ambiente web.

Desse modo, o texto é reconhecido como lugar de manifestacao e negociacao
de sentidos, valores e ideologias; espaco para argumentar e persuadir. As leituras e,
consequentemente, as possibilidades de escrita embasadas nos géneros textuais
previstos para esta etapa escolar demandam alunos capazes de expressar ponto
de vista, levantar questionamentos, investigar e elaborar relagdes préprias com
o texto. Mobilizar as estratégias de leitura, relacionando o dito pelo texto com as
possibilidades interpretativas por meio das conexdes, inferéncias, visualizacoes,
perguntas ao texto, sumarizacao e sintese é papel fundamental para um bom éxi-
to em seu percurso interpretativo/construtivo: a triade texto-leitor-autor ganha a
dimensao dialégica necessdria para a materializacao das vozes verbais.

Alguns apontamentos dos professores

Ora, se afirmamos que as criancas e adolescentes sdo aqueles que fazem parte
do espaco da escola e que la a literatura é indispensavel precisamos validar nossos
projetos literdrios como acao politica para um Pais mais digno. Isso mesmo! Um
Pais com P mailsculo alegorizante. Acrescentamos, ainda, que feito para pais e
filhos mais dignos. E o que faz parte de um Pais digno tao esperado? A linguagem,
a leitura, a literatura. Isso advém, portanto, do contexto de que se o Curriculo
Paulista é considerado fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo
e sensivel aos contextos de uso, como meio de construcao de identidades, entao
esse Pais digno perpassa pela escola.
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Isso garante a escola como uma sociedade em pequenos grupos é o lugar
de desenvolvimento desses projetos e de debates bem fundamentados pela lei-
tura literaria e proposta no Curriculo em seus varios niveis. Dessa forma, quando
falamos de leitura, de literatura, ndo nos referimos apenas a pronuncia correta
das palavras ou ao uso da pontuacado e da entonacao da voz, nem a fluéncia
leitora. Indagamos acerca do sentido do texto lido. O que na verdade a crianga
entendeu de um trecho lido em siléncio ou em voz alta, lembrando que ler nao é
somente ler com os olhos ou pronunciar. Ler vai bem mais adiante do que apenas
compreender o texto.

E saber perguntar, é identificar que a concatenacao de fonemas, a posicao
grafica dos caracteres porta sentidos, a unidade do todo. Lembremos que o do-
cumento paulista (2019) ressalta o trabalho com géneros textuais do ambito da
esfera publica, dos campos jornalistico-midiatico, deste modo, ele prevé e exige
que seus leitores elaborem e entrem em contato com o posicionamento critico e
reflexivo acerca do mundo no qual se inserem, ndo havendo espaco para o ato de
ler meramente relacionado com a decodificacdo de sons e palavras. A ato de ler
e de escrever estd imbricado um ao outro. A medida que conseguimos conversar
com o texto e com ele negociar sentidos, é possivel a nds escrevermos com mais
facilidade, sermos criticos e podermos usar melhor nossos argumentos

Durante a pesquisa e no trabalho com professores do Ensino Fundamental
Anos Finais, foi possivel percebermos as respostas a algumas perguntas sobre leitura.
Dentre elas, houve uma que transcrevemos a seguir para refletirmos:

Compreender um texto significa, para mim, ir além do en-
tendimento textual, alcancando um nivel de fluidez estética,
que atingem nao somente a razéo, mas também a emocao,
a ponto de comunicar algo a mais, de nos modificar, de nos
comover, de nos divertir, enfim, compreender um texto ndo
se trata Unica e exclusivamente de entender a mensagem ou
o contetdo. Dependendo do género textual, a compreensédo
de um texto extrapola os niveis mais superficiais da leitura,
que estariam mais ligados a transmisséo da mensagem, para
alcancar alma e coragdo. Dessa forma, esse processo é ativo,
na interacdo entre texto e leitor.

Como podemos ver, o curriculo visa garantir que estudantes se apropriem das
“diferentes praticas de linguagem integradas a vida social” tanto dentro quanto
fora da escola, e assim, ao ler um texto, em seu sentido mais profundo de leitura,
em siléncio ou em voz alta, hd a necessidade de senti-lo, de degusta-lo, de meditar
sobre ele, estar sozinho com ele e deixar que ele penetre os sentidos.
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Outros dois depoimentos de professores participantes do projeto deixam claro
gue os encontros contribuiram para a formacao e a aprendizagem de como lidar
com as etapas da leitura de um livro. A professora B.F. esclarece sobre as etapas de
“pré-leitura” afirmando que: “As formacdes do Proeduca acrescentaram muito no
sentido de organizacdo por etapas, antes eu realizava as andlises prévias e visuais
do livro de forma mais intuitiva, agora estda melhor estruturada a forma como
realizar cada uma das estratégias de leitura”. Com relacdo as etapas “pré-leitura” e
“durante a leitura”, a professora A.M.esclarece e elenca suas praticas adotadas apoés
as vivéncias fornecidas pelo projeto:

Eu desenvolvo um didlogo com os alunos/professores numa
tentativa de encurtar distancias entre leitor e texto. Formulo
perguntas, estimulo a participagao de todos, dou espaco para
que formulem suas duvidas. Estabeleco os objetivos da leitura,
em alguns casos promovo pesquisa sobre a tematica, propicio
antecipacdes a partir dos elementos paratextuais (titulo, subti-
tulos, indices, imagens, capas, etc.). Dependendo do objetivo,
uma outra estratégia que uso, é fazer perguntas antes, para que
o aluno possa refletir durante a leitura.

Se compararmos as respostas supramencionadas as respostas dos profes-
sores obtidas a partir do primeiro questionario aplicado, poderemos perceber o
aprofundamento em suas visdes a respeito do que consideravam como leitura, ato
de ler e estratégias de leitura. Ao resgatar as respostas acerca da concepgao dos
professores sobre leitura, verificamos enunciados genéricos, com pouca profundi-
dade em argumentos: “A leitura abre caminhos para o conhecimento’, “A leitura é
um complemento cotidiano, onde nos desligamos da realidade e passamos a viver
uma aventura e fantasia” e “Nao é apenas decodificar palavras, é ler o mundo, é o
acesso ao conhecimento”. Quanto ao que consideravam por estratégias de leitura,
as respostas obtidas foram:“Concentracdo, leitura em voz alta, individual e coletiva,
anotacdes em caderno préprio da leitura, cédigo de cores para momentos espe-
cificos do texto”, “Estratégia de leitura acontece quando o professor prepara uma
sequéncia de atividades para estimular a leitura” e “Preparacao para leitura, leitura
silenciosa e individual, coletiva e compartilhada em voz alta. Identificar os pontos
mais importantes do texto, personagens e espacos”.

E sabido, portanto, que entre as demandas mais urgentes esta o nivel quan-
tificado em numero que as avaliacdes externas insistem em manter, ou melhor
dizendo em recuperar. E, diante disso, a leitura literaria ndo se manifesta com tanta
frequéncia na sala de aula. Nossos alunos sao treinados a fazerem provas com o
intuito de apresentarem resultados em nimeros. No entanto, os professores tiveram
uma visao positiva do curso oferecido pelo Programa Proeduca:
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No primeiro momento, muita expectativa em relacdo ao cur-
S0, pois como professores temos uma demanda escolar e a
preocupacao era conseguir participar da formacéo, mas para
minha surpresa, foi algo muito tranquilo, a cada formacao fui
aprendendo muito com os pares e isso me possibilitou ampliar
minhas discussdes literdrias com os alunos, ampliou minha
visdo. No dia a dia tenho colocado em pratica as experiéncias
vivenciadas e percebo que este momento antes da leitura situa
o aluno no contexto literario.

Consideracoes finais

Pela capacidade do didlogo, voltemos as ideias de Paulo Freire quando fala da
leitura de mundo e da leitura da palavra, dentro das escolas, os adolescentes, a todo
momento, proferem palavras ouvidas em casa, na igreja, na rua, em festas e até em
brincadeiras e acontecimentos. Tais palavras ndo devem ser deixadas de lado, mas
discutidas e transformadas em sentidos outros, para que haja um movimento que
flui de um mundo a outro por meio da linguagem e pelo didlogo.

E pela linguagem e pelo didlogo que nos apropriaremos do sentido pleno da
leitura e nos distanciaremos de explicacdes tautoldgicas como as que buscam afirmar
e reduzir as dificuldades de leitura e formacéo de leitores autbnomos com uma
simpldria ndo descoberta pelo gosto: “Eles ndo teriam descoberto o prazer em ler;
por esse motivo, nao leem” (Foucambert, 2002, p. 38). Uma vez que reconhecemos
os caminhos para a descoberta de leituras significativas e ensinamos aos alunos
as estratégias para alcancar camadas mais profundas do texto, a “descoberta pelo
prazer em ler”torna-se uma atividade metacognitiva a ser desenvolvida nas praticas
de leitura. Ao se trabalhar com as estratégias de leitura que sao a um sé tempo
cognitivas e metacognitivas, ha a contribuicédo efetiva para a formacao do leitor
de maneira integral, pois oportuniza-se o contato com as formas mais profundas
de didlogo entre autor-leitor-texto.

Se o objetivo fundamental do Curriculo de Lingua Portuguesa para os Anos
Iniciais e Finais, conforme dita o Curriculo Paulista, é o de garantir a todos os estu-
dantes a apropriacao das diferentes praticas de linguagem integradas a vida social
dentro e fora da escola, tal apropriacdo ndo ocorrera fora da criacao da necessidade
humanizadora de ler e compreender o texto.
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/Este livro nasce da perspectiva freiriana de amorosidade, desde o
fager da pesquisa mais ampla (Estratégias de leitura e formacfo
do professor paulista: para compreender o texto - propostas e
experiéncias no contexto das escolas publicas do Ensino Fundamen-
tal IT — PROEDUCA-FAPESP), ao produzir os materiais, ao elaborar
e implementar oficinas de leitura para e com os professores da
rede publica do estado de S&do Paulo, contribuindo para formacio
continuada em servico. Buscamos praticas humanizadoras, por isso
abracamos a abordagem do ensino das estratégias de compreensfo
leitora como amorosidade em forma de resisténcia, justamente pela
interdependéncia tecida no afeto da escuta e na abertura ao dia-
logo com o outro; no reconhecimento que o outro tem algo a dizer,
e que sua fala, seu projeto de dizer é, igualmente, legitimo as
possibilidades de compreensio.
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