D.O.E de 07/08/2020 — Secéo | — P4gs 16 a 24

Resolucéo, de 3-8-2020

Homologando, com fundamento no artigo 2° da Lei Federal 10.403, de 6-7-1971, a
Deliberagcdao CEE 186/2020, que “Fixa normas relativas ao Curriculo Paulista do Ensino
Médio para a rede estadual, rede privada e redes municipais que possuem instituicoes
vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de Sdo Paulo, e d& outras
providéncias”.Deliberacdo CEE 186/2020

Fixa normas relativas ao Curriculo Paulista do Ensino Médio de acordo com a Lei
13.415/2017 para a rede estadual, rede privada e redes municipais que possuem
instituicbes vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo, e da outras
providéncias.

O Conselho Estadual de Educacéo considerando que:- a Lei 13.415 de 16-02-2017, que
altera a Lei 9.394/96 no que diz respeito as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB, bem como a outros dispositivos legais e institui a politica de fomento a
implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral;

- a Resolucdo CNE/CEB 3, de 21-11-2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio;

- a Resolucdo CNE/CEB 4, de 17-12-2018, que institui a Base Nacional Comum
Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educagdo
Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido pela
BNCC da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,

- a Indicacdo CEE 198/2020 que acompanha esta Deliberacdo e contém orientaces
para implementacdo da Lei no 13.415/2017 e para elaboragdo dos curriculos de Ensino
Médio no ambito do Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo, com destaque para as
diretrizes curriculares dessa etapa da Educacdo Basica expressas no Curriculo Paulista
Etapa Ensino Médio;- a BNCC-EM é documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver na etapa final da
educacéo basica;

- as redes de ensino iniciaram seus processos de planejamento e implementacdo das
determinacfes da Lei 13.415 e da BNCC para o Ensino Médio, fundamentais para

promover qualidade e equidade na aprendizagem dos estudantes;



- a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) encaminhou para a apreciacao deste
Colegiado das diretrizes curriculares que devem orientar a etapa do Ensino Médio,
consubstanciadas no documento intitulado “Curriculo Paulista etapa Ensino Médio”,

- a ampla participacdo, na elaboracdo do documento do CPEM, de representantes da
propria SEDUC-SP, deste Conselho Estadual de Educagdo, da Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico — Centro Paula Souza, da Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (UNDIME/SP), das Universidades
Paulistas (USP, UNESP e UNICAMP), do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do
Estado de S&o Paulo (SIEEESP) e entidades da sociedade civil,

- a necessidade de organizar o trabalho das institui¢cdes de ensino para que possam se
apropriar e concretizar as aprendizagens pautadas pela BNCC e expressas no CPEM,;

- anecessidade de fomentar alternativas de diversificacdo e flexibilizagdes curriculares,

pelas unidades escolares, que ampliem as opcGes de escolha pelos estudantes;

- a importancia das escolas em atuarem de forma a preservar, revelar e valorizar
a identidade e diversidade de cada localidade ou regido e que isto seja apropriado pelos
educadores como instrumento orientador da sua pratica;

- a indispensavel formacédo continuada de professores, revisdo dos Projetos Pedagdgicos
das escolas e orientacdo tanto sobre materiais didaticos quanto sobre avaliacdo e
acompanhamento das aprendizagens;

- a necessidade que os concursos de ingresso ao Ensino Superior sejam coerentes com
as aprendizagens essenciais contempladas na formacdo geral basica dos curriculos de
Ensino Médio;

Delibera:

CAPITULO IDAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° A presente Deliberacdo e seu Anexo “Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio”
(CPEM) instituem as diretrizes curriculares para a implementacdo da Etapa do Ensino
Médio como etapa final da Educacdo Basica, nos termos do artigo 35 da LDB,
completando e se articulando com o conjunto constituido pelo Curriculo Paulista da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, instituido pela Deliberacdo CEE 169/2019,
fundamentada na Indicagdo CEE 179/2019.

Paragrafo Unico. O CPEM define o conjunto de aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos adolescentes, jovens e adultos na etapa do Ensino Médio



e orienta sua implementacéo nas institui¢cdes vinculadas ao Sistema de Ensino do

Estado de S&o Paulo.

Art. 2° As aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas no Ensino Médio
compreendem conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e a capacidade de que estes
possam ser mobilizados, articulados e integrados, expressando-se nas competéncias
especificas das areas de conhecimento.

Paragrafo Unico. O desenvolvimento dessas aprendizagens pressupde a mobiliza¢do de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), de habilidades (praticas cognitivas,
relacionais e socioemocionais), e de atitudes e valores, para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Art. 3° As aprendizagens essenciais definidas no CPEM tem como fundamento as
seguintes competéncias gerais ja expressas e consolidadas no Curriculo Paulista da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental:

| - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva;

Il - Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar

solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas;

Il - Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producéo artistico —
cultural;

IV - Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo;

V - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares) para se comunicar, acessar e disseminar



informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva;

VI - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e  apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacbes proprias

do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

VIl - Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta;

VIII - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

IX - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos;

X - Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes, com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Paragrafo Unico. O desenvolvimento desse conjunto de competéncias gerais deve
garantir o pleno desenvolvimento dos estudantes na perspectiva da educacéo integral.
CAPITULO Il

DA ORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Secdo |

Disposicdes Gerais

Art. 4° Os curriculos do Ensino Médio devem ser compostos, indissociavelmente,  por
formacdo geral basica e por itinerarios formativos, nos termos do Art. 10 da
Resolugdo CNE/CEB No 3/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (BNCC-EM).

Secao Il

Da Formacéo Geral Basica



Art. 5° A formagdo geral basica tem como referéncia obrigatéria o CPEM, que
integra e expressa as competéncias e habilidades definidas na BNCC-EM nas
seguintes Areas do Conhecimento:

| - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Matematica e suas tecnologias;

Il - Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV

- Ciéncias humanas e sociais aplicadas.

8 1° A organizacdo da formagdo geral basica por areas do conhecimento implica o
fortalecimento das relagcBes entre os saberes e a sua contextualizagdo com vistas a
apreensdo e intervencao na realidade, segundo a perspectiva inter e transdisciplinar, o

que requer planejamento e execugdo conjugados e cooperativos dos professores.

8 2° Observadas a integragdo e a articulagdo das diferentes areas do conhecimento,
devem ser contemplados os estudos e praticas indicados nos incisos de I a IX do
paragrafo 4° do Art. 11 da Resolu¢do CNE/CEB No 3/2018.

8§ 3° Os estudos e praticas referidos no paragrafo anterior devem ser tratados de forma
contextualizada e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos, oficinas,
laboratdrios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam com a
fragmentagdo e o isolamento das disciplinas, segundo orientacdes da Indicacdo CEE
198/2020.

Art. 6° Na formacdo geral bésica, as areas de conhecimento devem garantir aos
estudantes o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:

| - Linguagens e suas tecnologias:

a) Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcéo e producao
de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias,

para ampliar as formas de participagéo social, o entendimento e as possibilidades de
explicagdo e interpretacéo critica da realidade e para continuar aprendendo;
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b) Compreender os processos identitarios, conflitos e relacbes de poder que permeiam
as préaticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicOes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na

democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,



exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolugédo de conflitos e a
cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza;

c) Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de

forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em &mbito local, regional e global;

d) Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histdrico, cultural, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e
vivenciando--as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como

agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza;

e) Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas préaticas
corporais, reconhecendo- as e vivenciando--as como formas de expressdo de valores e
identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade;

f) Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
producgdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas;

g) Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos

campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacdo e vida pessoal e coletiva.

a) Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situagdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias
da Natureza e Humanas, das questdes socioeconémicas ou tecnologicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a contribuir para uma formacao geral;

b) Propor ou participar de acdes para investigar desafios do mundo contemporaneo e
tomar decisbes éticas e socialmente responsaveis, com base na analise de problemas

sociais, como os voltados a situag@es de salde, sustentabilidade, das



implicacdes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e
articulando conceitos, procedimentos e linguagens proprios da Matematica;

c) Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a
plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucGes propostas, de modo a construir
argumentacdo consistente;

d) Compreender e utilizar, com flexibilidade e preciséo, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na
busca de solucdo e comunicacgéo de resultados de problemas;

e) Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacdo de
padroes, experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou nao,
de uma demonstracdo cada vez mais formal na validacao das referidas conjecturas. 11 -
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias:

a) Analisar fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas interacdes e
relacbes entre matéria e energia, para propor acles individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as
condicdes de vida em ambito local, regional e global,

b) Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos

seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis;

c) Investigar situacGes-problema e avaliar aplicacbes do conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusfes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informag&o e comunicagdo (TDIC).

IV - Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas:

a) Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e

posicionar-se criticamente em relacéo a eles, considerando diferentes



pontos de vista e tomando decisfes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica;

b) Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensao das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o
papel geopolitico dos Estados-nacdes;

c) Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econémicos e
socioambientais, com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e promo-vam a
consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global;

d) Analisar as relagbes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na construcdo, consolidacdo e
transformacéo das sociedades;e) Identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos,democrati-cos, inclusivos e
solidérios, e respeitando os Direitos Humanos;

f) Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

§ 1° As competéncias e habilidades das areas de conhecimento previstas no CPEM e
contempladas na proposta pedagdgica das escolas devem se articular como um todo
indissociavel, enriquecidas pelo contexto histérico, econémico, social, ambiental,
cultural local, do mundo do trabalho e da prética social.

8 2° As areas do conhecimento devem propiciar ao estudante a apropriacéo de conceitos
e categorias basicas, estabelecendo um conjunto necessario de saberes integrados e
significativos e ndo o acumulo de informagdes e conhecimentos.

Art. 7°. A formacdo geral basica deve ter carga horaria total minima de 1.800 (mil e
oitocentas) horas de um total de no minimo 3000 horas, podendo ser contemplada em
todos ou em parte dos anos do curso do ensino médio, segundo critérios da Proposta
Pedagdgica das instituicbes escolares, com exce¢do dos estudos de lingua portuguesa e

da matematica que devem ser incluidos em todos os anos do ensino médio.

Paragrafo Unico. Ao aumento da carga horaria total do curso deve corresponder
aumento proporcional na duracao da formacao geral basica.

Secdo Il



Dos Itinerarios Formativos
Aurt. 8° Os itineréarios formativos correspondem aos arranjos curriculares ofertados pelas
instituicOes para que os estudantes possam aprofundar seus conhecimentos e se preparar
para 0 prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho.

Paragrafo Unico. Esses itinerarios devem ser organizados segundo os interesses dos
estudantes, a relevancia para o contexto local e 0 mundo do trabalho e a possibilidade
dos sistemas de ensino.

Art. 9° Em estreita conexdo com a formacdo geral basica, os itinerarios formativos
podem ser organizados segundo as areas de conhecimento e a formacdo técnica e
profissional, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; 1V

- ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional.

Paragrafo Unico. Podem ser ofertados itinerarios formativos integrados, ofertados por
meio de arranjos curriculares que combinem mais de uma area de conhecimento
e a formacdo técnica e profissional.

Art. 10. Na organizacdo dos itinerarios formativos devem ser observadas, entre
outras, as possibilidades definidas na Resolugdo CNE/CEB 3, de 21-11-2018: | -
linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando
arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas, estrangeiras,
classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design,
linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literarias, dentre
outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino;

Il - matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolucdo de problemas e
analises complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, roboética, automacdo, inteligéncia artificial,

programacéo, jogos digitais, sistemas dinamicos, dentre



outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
organizando arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia, metrologia,
fisica geral, classica, molecular, quantica e mecanica, instrumentacdo, Otica, acustica,
quimica dos produtos naturais, anélise de fenémenos fisicos e

quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e parasitologia,

ecologia, nutri¢do, zoologia, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas: aprofundamento de conhecimentos

estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em relagdes sociais, modelos
econébmicos, processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do
homem e natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino;

V - formacdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas educacionais
inovadores e atualizados que promovam efetivamente a qualificagcdo profissional dos
estudantes para 0 mundo do trabalho, objetivando sua habilitacdo profissional tanto para
0 desenvolvimento de vida e carreira, quanto para adaptar-se as novas condigdes
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas
transformacgdes, em condices de competitividade, produtividade e inovacao,

considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

Art. 11. Nos termos do Art. 12 §2° da Resolugdo CNE/CEB 3, os itinerarios formativos
orientados para o aprofundamento e ampliacdo das aprendizagens em areas do
conhecimento devem garantir a apropriagdo de procedimentos cognitivos e uso de
metodologias que favorecam o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou
mais dos seguintes eixos estruturantes:

| - investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias
para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados em
procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de situacOes cotidianas e
demandas locais e coletivas, e a proposicdo de intervencdes que considerem o

desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade;



Il - processos criativos: supde o0 uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico
na construcdo e criacdo de experimentos, modelos, protétipos para a criacdo de
processos ou produtos que atendam a demandas pela resolucdo de problemas
identificados na sociedade;

Il - mediacéo e intervencdo sociocultural: supde a mobilizacdo de conhecimentos de
uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar
solucdes para questdes e problemas identificados na comunidade;

IV - empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para
a formagdo de organizagbes com variadas missOes voltadas ao desenvolvimento de

produtos ou prestacédo de servigos inovadores com o uso das tecnologias.

Art. 12. No itinerario de formacdo técnica e profissional podem ser ofertadas tanto a
habilitacdo profissional técnica quanto a qualificacdo profissional, incluindo-se o
programa de aprendizagem profissional em ambas as ofertas.

§ 1° A habilitagdo profissional técnica de nivel médio deve atender e se organizar por
eixos tecnoldgicos constantes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos — CNCT
organizado pelo MEC e, quando se tratar de profisses regulamentadas, deve

considerar e contemplar as atribuicdes previstas na legislagdo especifica referente ao
exercicio profissional.

8 2° As instituicbes podem oferecer, em carater experimental, cursos de habilitacdo
profissional técnica de nivel médio que ndo constem no CNCT, nos termos da
Deliberagdo CEE162/2018.

8 3° Os itineréarios de formacao técnica e profissional podem compreender a oferta de
um ou mais cursos de qualificacdo profissional, desde que articulados entre si.

8 4° Podem ser concedidos certificados intermediarios de qualificacdo profissional
técnica, desde que o itinerario seja estruturado e organizado em etapas com
terminalidade, segundo os interesses dos estudantes, as possibilidades das instituicdes e

redes de ensino, as demandas do mundo do trabalho e a relevancia para o contexto local.

8 5° As instituicdes de ensino que adotem itinerario formativo que contemple
programa de aprendizagem profissional, desenvolvido em parceria com as empresas
empregadoras, incluindo fase pratica em ambiente real de trabalho no setor produtivo ou

em ambientes simulados, devem observar a legislacdo e normas



referentes a educacdo profissional técnica e estar com conformidade com a
regulamentacdo do Ministério do Trabalho relativas a aprendizagem profissional.

Art. 13. As escolas de Ensino Médio devem ofertar, no minimo, dois itinerarios
formativos, consideradas as suas possibilidades estruturais e de recursos e 0s interesses
dos alunos.

8 1°Para oferta dos itinerarios formativos podem ser estabelecidas parcerias com
instituices que:

| - representem efetivas oportunidades para o aprofundamento e diversificacdo das
aprendizagens consolidadas pelos estudantes na formacdo geral basica e nesses
itinerarios formativos, de acordo com a Proposta Pedagdgica das escolas;

Il - atendam as demandas e interesses dos alunos, explicitados em seus projetos de vida
ou em outras atividades desenvolvidas pelas escolas com esse intuito;8 2° As parcerias
devem ser firmadas mediante a elaboracdo de planos e projetos em consonéancia com
a proposta pedagogica da escola que deseja firmar a parceria, com as instituicdes a
saber:

| - estabelecimentos de ensino e cursos presenciais de ensino médio e de educacao
profissional de nivel técnico, autorizados nos termos da Deliberacdo CEE 138/2016;

Il - instituicOes de ensino que mantém cursos e programas de educacao a distancia na
educacdo profissional técnica de nivel médio, no sistema de ensino do Estado de Sao
Paulo, nos termos da Deliberacdo CEE 97/2010;

Il - instituicOes de ensino superior, desde que estas demonstrem experiéncia em
atividades e/ou cursos destinados a jovens na faixa etaria correspondente ao Ensino
Médio, vinculem-se aos conteudos e habilidades do itinerério formativo, atendam aos
termos da Deliberacdo CEE 138/2016 e incluam professores devidamente habilitados

para o atendimento do Ensino Médio, nos termos das normas deste Conselho;

IV - empresas que produzem bens e servicos, respeitados os critérios definidos na
Indicagdo CEE 198/2020 que orienta a presente Deliberacao.

8 3° O acompanhamento dos projetos de parceria ficara a cargo das escolas que serdo
responsaveis pela expedicdo da certificacdo da conclusdo de curso, bem como dos
diplomas de Técnico.

8 4° As instituigOes parceiras poderdo expedir certificados de qualificagdo na area objeto

de parceria, sendo vedada a emissao de concluséo de curso.



Art. 14. As escolas de Ensino Médio deverao disponibilizar previamente aos estudantes
as informacOes sobre os itinerarios formativos que serdo ofertados, explicitando as
aprendizagens a serem desenvolvidas em cada um deles.

8 1° O estudante pode mudar sua escolha de itinerario formativo ao longo de seu curso,
resguardadas as possibilidades de oferta das instituigdes.

8 2° As escolas deverdo explicitar em seus programas, projetos e regimentos, as
adaptacdes curriculares necessarias ao transito entre itinerarios formativos.

CAPITULO I

DA PROPOSTA PEDAGOGICA E DOS CURRICULOS ESCO-LARESArt. 15. As
instituicdes de ensino que ofertam essa etapa da Educacdo Bésica devem estruturar suas
propostas pedagd-gicas considerando as finalidades previstas no art. 35 da Lei
9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.§ 1° As propostas pedagdgicas
das instituicGes de ensino devem ser elaboradas e executadas com a efetiva participacao
de seus docentes.8 2° Os docentes do Ensino Médio devem definir seus pla-nos de

trabalho coerentemente com a proposta pedagogica da instituicdo em que atuam.

Art. 16. Nos termos do Art. 5° da Resolucdo CNE/CEB 3, o ensino médio, em todas as
suas modalidades de ensino e as suas formas de organizacdo e oferta, deverd ser
orientado pelos seguintes principios especificos:
| - formacdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais;
Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na construcdo
das dimensdes pessoal, cidadd e profissional do estudante;
Il - pesquisa como pratica pedagogica para inovagao, criacdo e construcdo de novos
conhecimentos;
IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;
V - compreenséo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producéo e de
trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;
VII - diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetorias por parte dos
estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto histérico, econémico, social,
cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;
VIII - indissociabilidade entre educacéo e pratica social, considerando-se a historicidade

dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;



IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem.

8 1° As Instituicdes de Ensino devem adotar a Educagéo Integral como fundamento
orientador de sua proposta pedagogica e de seu curriculo, tendo como

aspecto central o desenvolvimento pleno dos alunos, nos @mbitos cognitivo, cultural e
socioemocional.

8 2° O Projeto de Vida deve ter como funcdo orientar os alunos em seu processo
educativo, contribuindo para que se reconhecam em suas identidades,

singularidades e potencialidades, constituindo-se em instrumento fundamental para a
formacéo integral.

8 3° A Proposta Pedagogica deve explicitar a estratégia de desenvolvimento do Projeto
de Vida, seja por meio de unidade curricular especifica, sob a responsabilidade de um
unico professor, ou de maneira inter e transdisciplinar, por meio de atividades, projetos

e aprendizagens articulados entre si, desenvolvidas pelo conjunto dos professores.

Artigo 17. As propostas pedagogicas e os curriculos das instituicGes escolares devem
adequar as proposicbes do Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio a realidade local e
dos estudantes, tendo em vista:

| - Contextualizar os conteddos das areas, componentes curriculares estudos e praticas,

identificando, selecionando e colocando em prética estratégias para significa-los.

Il - Adotar estratégias dinamicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do
ensino e da aprendizagem.

Il - Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didaticopedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a contedos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de
origem, suas comunidades, seus grupos de socializacdo etc..IV - Conceber e p6r em

pratica situacOes e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas aprendizagens.

V - Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de

resultado que levem em conta o0s contextos e as condi¢des de aprendizagem, nos termos

da Deliberacdo CEE 155/2017, embasada na Indicacdo CEE 161/2017, de maneira a
que os resultados dessas avaliagdes sejam referéncia para melhorar o desempenho da

escola, dos professores e dos alunos.



VI. Adotar alternativas de diversificacdo e flexibilizacao curriculares,, que ampliem as
opcoes de escolha pelos estudantes.

VI -Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnol6gicos para apoiar
0 processo de ensinar e aprender.

Paragrafo Unico. Tematicas obrigatdrias definidas pelas DCN do Ensino Médio, como o
respeito e valorizacdo do idoso, os direitos das criancas e adolescentes, a educacao para
o transito, a educagdo ambiental, a educacédo alimentar e nutricional,

a educagdo em direitos humanos, entre outros, devem ser inseridos transversal e
integradamente aos contetidos das areas de conhecimento, componentes curriculares
estudos e praticas,

Art. 18. As propostas pedagogicas das instituicbes escolares devem explicitar aces,
espacos e estratégias destinados a apoiar a equipe escolar na implementacdo do Ensino
Médio, em especial no que se refere a organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares, estudos e praticas.

Art. 19. Os cursos das escolas indigenas e quilombolas terdo no seu nucleo comum
curricular suas linguas, seus saberes e suas pedagogias, além das areas do
conhecimento, competéncias, habilidades e itinerarios formativos correspondentes, de
exigéncia nacional da BNCC-EM.

Art. 20. As instituicGes ou redes escolares devem intensificar o processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas
classes comuns do ensino regular, garantindo-lhes condi¢cbes de acesso e de
permanéncia com aprendizagem, buscando prover atendimento com qualidade
CAPITULO IV

FORMAS DE OFERTA E ORGANIZACAO DO ENSINO MEDIO

Art. 21. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, concebida como conjunto
organico, sequencial e articulado, deve assegurar sua funcdo formativa para todos os
estudantes, sejam adolescentes, jovens ou adultos, mediante diferentes formas de oferta
e organizacao.

8 1° O ensino meédio pode organizar-se em tempos escolares no formato de séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, modulos, sistema de créditos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar e atendidas as aprendizagens essenciais

definidas no Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio.



8 2° Admite-se no inicio de implantacdo do ensino médio diurno, a duragdo minima de
3 (trés) anos, com carga horéria minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas,
tendo como referéncia uma carga horaria anual de 800 (oitocentas) horas, distribuidas

em, pelo menos, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, considerando que:

| - a carga horéria total deve ser ampliada para um minimo de 3.000 (trés mil) horas até
0 inicio do ano letivo de 2022;

Il - a carga horéria anual total deve ser ampliada progressivamente para um minimo de
1.400 (um mil e quatrocentas) horas, em ritmo a ser definido no Plano Estadual de
Educacéo.

8 3°No ensino médio noturno deve ser adotada organizagédo curricular e metodoldgica
adequada as condi¢des dos estudantes, respeitado o minimo de 200 (duzentos) dias
letivos e 800 (oitocentas) horas anuais, podendo a duragdo do curso ser ampliada para
mais de 3 (trés) anos, com menor carga horéaria diaria e anual, garantido o total minimo
de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas até 2021 e de 3.000 (trés mil) horas a partir do
ano letivo de 2022.

8 4° Na modalidade de educacgdo de jovens e adultos deve ser especificada organizagao
curricular e metodoldgica diferenciada para os jovens e adultos, preferencialmente
integrada com a formacdo técnica e profissional, podendo ampliar seus tempos de
organizacdo escolar, com menor carga horaria diéria e anual, garantida a carga horaria
minima da parte comum de 1.200 (um mil e duzentas) horas e observadas as diretrizes
especificas.

§ 5°Na modalidade de educacéao de jovens e adultos até 80% de sua carga horaria pode
ser oferecida a distancia, tanto na formacgdo geral bésica quanto nos itinerarios
formativos do curriculo, respeitadas as condi¢des dos alunos e desde que haja suporte
tecnoldgico — digital ou ndo — e pedagdgico apropriados.

8 6° Respeitada a op¢do dos estudantes, o ensino médio noturno e a educagéo de jovens

e adultos devem ser preferencialmente integrados a formacéo técnica profissional.

8 7° Atividades realizadas pelos estudantes como aulas, cursos, estagios, oficinas,
trabalho supervisionado, atividades de extensdo, pesquisa de campo, iniciacdo
cientifica, aprendizagem profissional, participacdo em trabalhos voluntarios e demais

atividades com intencionalidade pedagogica e orientadas pelos docentes podem



ser contabilizadas como certificagdes complementares e constar do histdrico escolar do
estudante.

Art. 22. Na educacdo especial, na educagdo do campo, na educacao escolar indigena, na
educacdo escolar quilombola, na educacédo de pessoas em regime de acolhimento ou
internacdo e em regime de privacao de liberdade, atendimento escolar de adolescentes e
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, na educacao escolar para
populagdes em situacdo de itineréncia e na educacéo a distancia devem ser observadas

as respectivas diretrizes e normas nacionais CAPITULO V

DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 23. A Secretaria de Estado da Educacéo devera:

| - promover acGes, em regime de colaboracdo com as instituicbes que participaram da
elaboracdo do Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio, de apoio, acompanhamento e
avaliacdo da implementacdo da estrutura e organizagdo dos cursos para essa etapa da
educacéo basica;

Il - promover acdes de formagdo continuada aos docentes do Ensino Médio para
implementacdo do curriculo proposto

1l — instituir, em parceria com este Conselho, as Universidades Estaduais e
representantes da rede privada, uma Comissdo para acompanhar a implementacdo do
Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio;

IV - providenciar para que as Matrizes do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar
do Estado de Sdo Paulo (SARESP) sejam adequadas ao Curriculo Paulista, no prazo de
1 ano, a partir de 01-01-2022;

V - providenciar que as Matrizes de Avaliacdo Formativa sejam adequadas ao Curriculo
Paulista, no prazo de 1 ano, a partir de 01-01-2022.

Art. 24. As Propostas Pedagogicas das institui¢cdes vinculadas ao Sistema de Ensino do
Estado de Sao Paulo devem:

| - ser adequadas ao Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio até dezembro de 2022,
respeitada a autonomia que Ihes é conferida por lei;

Il - contemplar as diferentes modalidades de ensino, observadas as especificidades
locais e regionais, em conformidade com o Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio. Art.
25. A Formagéo Continuada deve garantir:

| - aos professores no Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo a apropriacdo dos
contetdos e orienta¢des definidos no Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio, para



enriquecimento de sua pratica pedagogica com foco nas aprendizagens de todos 0s
estudantes;

Il — aos diretores, coordenadores pedagdgicos, supervisores de ensino e demais
profissionais ligados as institui¢des vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de Séo
Paulo que se apropriem dos contetidos e orientacdes definidos no Curriculo Paulista
Etapa Ensino Médio e tornem-se capazes de operacionalizar as implicacdes dessas
orientagdes na organizacdo de espacos e tempos na escola mais adequados para o
desenvolvimento das aprendizagens previstas para todos os estudantes.

Paragrafo Unico. Recomenda-se que a SEDUC a ampliacdo e o fortalecimento de
ferramentas tecnoldgicas que concorram para a formacao das equipes escolares para a
implementacgdo do novo curriculo de ensino Médio.

Art. 26. As Instituicdes de Ensino Superior, responsaveis pela formacdo inicial e
continuada de docentes para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental devem garantir
nos planos de curso e bibliografias dos cursos de Licenciatura, a inser¢do dos contetdos
do Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio, bem como espaco para discussdo e
apropriagdo dos mesmos pelos alunos, com vistas a fundamentar e orientar a
organizacdo do trabalho em sala de aula e na escola desses futuros profissionais da
educacéo.

Paragrafo unico. Os pedidos de autorizacdo, de reconhecimento e de renovacdo de
reconhecimento de cursos de graduacdo de Licenciatura, as Instituicbes de Ensino
Superior deverdo observar o disposto no caput deste artigo.

Art. 27. A Comissdo a que se refere o inciso 111 do art. 23 desta Deliberacéo devera:

| - apresentar seu Plano de Trabalho ao CEE, com especial destaque para as acOes
relativas a revisdo dos Projetos Pedagdgicos das escolas e orientacdo tanto sobre
materiais didaticos quanto avaliacdo e acompanhamento das aprendizagens;ll -
acompanhar as acdes de implementacdo e demais acdes formativas das redes de ensino,
relativas ao Curriculo Paulista;

Art. 28. O Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio devera ser revisto ap6s 3 (trés) anos
do prazo da completa implantacdo, a ser iniciada no ano de 2022, tendo como base 0s
resultados da implementacdo nas diferentes redes, bem como as sugestbes das
instituicdes e equipes escolares.

Art. 29. Esta Deliberacéo entra em vigor na data da publica¢do de sua homologacéo,

revogando-se as disposi¢cdes em contrario.
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CONSELHO PLENO

1. RELATORIO

1.1 INTRODUCAO

O Ensino Médio, foi, recentemente, objeto de reforma pela Lei 13.415 de 16-12-2017,
que introduz uma mudanga estrutural na organizacdo dessa etapa final da educacéo
bésica, alterando a Lei 9394/96 que trata das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDB, e outros dispositivos legais, bem como instituindo a politica de fomento a
implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. O Art. 35-A, da LDB
agora com nova redacdo determina que devera ser elaborada a BNCC para o0 ensino

médio: “A Base Nacional Comum Curricular definira os direitos e



objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educag@o”.A lei definiu assim a hierarquia dos marcos legais para reformar o ensino
médio: em primeiro lugar as mudancas estruturais na propria LDB, em seguida o
aparato normativo de responsabilidade do CNE, que s&o as diretrizes curriculares.
Finalmente, a BNCC dessa etapa da educacgéo béasica que, como a BNCC da El e do EF

seria elaborada pelo MEC e submetida & apreciacdo e normatiza¢do do CNE.

Nesse caminho regulatorio tracado a partir da Lei 13.415/2017 distinguem-se também
os dois problemas, diferenciados mas interdependentes, que em quase todos 0s paises
sdo considerados quando da formulacdo de uma politica educacional para a faixa etaria
do ensino médio: o problema estrutural, que tem a ver com a finalidade dessa etapa
escolar e a articulacdo que nela se inicia entre a formacao para continuidade de estudos
e a formagdo para ingresso no mercado de trabalho. O segundo problema, de carater
pedagdgico, tem a ver com a organizacdo pedagogica institucional e curricular que

tenha flexibilidade para atender as diversas finalidades do ensino médio.

Uma vez promulgada a Lei 13.415 em 16-12-2017 e procedidas as devidas alteragdes na
LDB, o CNE atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais do ensino médio, aprovadas
pela Camara de Educacdo Basica desse colegiado no Parecer CNE/CEB 03 de 21-11-
2018. Ao longo do mesmo periodo, e ja dentro dos novos marcos legais introduzidos na
LDB, o MEC elaborou a BNCC referente a etapa do ensino médio (BNCC-EM) e
encaminhou ao CNE, que a instituiu como norma obrigatéria em Resolugdo
homologada pelo Ministro da Educacdo em 17-12-2018 (Resolucdo CNE/CP
n.04).Vencida a etapa dos marcos legais nacionais, os sistemas de ensino estaduais
passaram a construir seus respectivos curriculos para o ensino medio, observando a
nova estrutura determinada pela LDB e tomando como referéncia a BNCC-EM. Aos
Conselhos Estaduais de Educacdo, cabe orientar a implementacdo dos dispositivos

legais introduzidos na LDB e normatizar os curriculos estaduais.

Neste Conselho Estadual de Educacéo de So Paulo, a Presidéncia constituiu, por meio
da Portaria CEE/GP no 426, de 11-10-2019, Comisséo Especial para orientar o sistema
de ensino do Estado quanto as novas determinacOes legais e normativas sobre o ensino

médio. Atendendo a essa Portaria, a Comissdo



Especial submeteu, ao Conselho Pleno, projetos de Indicacdo e de Deliberacao,
aprovados em 18-10-2019:

a Deliberacdo CEE 175/2019 e a Indicagdo CEE 189/2019 que apresentaram
consideracOes sobre as principais caracteristicas do Ensino Médio, a luz da legislacao
vigente, e orientagbes quanto aos prazos para implementacdo das mudancgas legais

constantes da LDB, estas ultimas majoritariamente solicitadas pelas escolas particulares.

O trabalho da comissdo ndo foi além dessas Delibera¢fes mais gerais, considerando que
estava em construcdo o Curriculo Paulista do Ensino Médio, sob a lideranca da
Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo .Em 1°/07/2020, em reunido do Conselho Pleno
deste colegiado, o Sr. Secretario da Educacdo de S&o Paulo, Rossieli Soares da Silva,
entregou formalmente o documento “Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio”, fato que
enseja a retomada da discussdo, pela Comissdo Especial, dos dois assuntos:
consideracGes sobre o Curriculo Paulista para o Ensino Médio e orientacGes e
determinacbes complementares para implementacdo dos dispositivos da LDB,
introduzidos pela Lei 13.415/2017, no ambito do sistema de ensino paulista.

2. APRECIACAO

As orientacdes para implementacdo da Lei no 13.415/2017 sdo apresentadas na presente
proposta de Indicacdo, cujos contelidos sao assim organizados:

- um histérico das principais caracteristicas da estrutura e organizacdo do Ensino
Médio desde a edicdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961 até a Lei 13.415/2017
(item2.1);

- uma visao retrospectiva das matriculas, do fluxo e da proficiéncia no Ensino Médio
no Estado de S&o Paulo, segundo dados das redes de ensino (item 2.2);

- principais caracteristicas do Ensino Medio, segundo a Lei 13.415/2017 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio, reiterando aspectos ja
explicitados na Indicacdo CEE 189/2019 (item 2.3);

- as orientagdes da Comisséo Especial para implementacdo da lei em vigor (item 3);

- as implicacbes da Indicacdo CEE 179/2019: Curriculo Paulista para o Sistema de
Ensino do Estado de S&o Paulo — etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental
na implementagdo da Lei no 13.415/2017 (item 3.1);

- as implicagdes das alteracdes na LDB na implementacao da Lei no 13.415/2017 (item
3.2);

- a definicdo dos prazos para implementacdo da Lei no 13.415/2017 (item 3.3);



- recomendacdes para o registro da organizacgdo curricular no Ensino Médio, de acordo

com a Lei 13.415/2017 (item 3.4).

- consideracOes sobre o Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio (item 4).

2.1 A estrutura e organizagdo do Ensino Médio, da Lei 4024/1961 até a Lei

13.415/2017Com a edicdo da Lei no 4024, de 20-12-1961, a etapa que entdo se

denominava de “ensino médio”, foi proposta em dois ciclos, apés 0 primario: o

ginasial e o colegial. Ambos os ciclos abrangiam, entre outros, os cursos secundarios, 0s

técnicos e os de formacao de professores para o0 ensino primario e pré-primario.

A organizagdo curricular dos dois ciclos do Ensino Médio incluia disciplinas e préaticas
educativas, obrigatdrias e optativas. Cabia ao entdo Conselho Federal de Educacao e aos
Conselhos Estaduais de Educacgdo “organizar a distribuicao das

disciplinas obrigatorias, fixadas para cada curso, dando especial relevo ao ensino de
portugués”, além de “permitir aos estabelecimentos de ensino escolher livremente até
duas disciplinas optativas para integrarem o curriculo de cada

curso”.Dessa maneira, o ensino secundario admitia variagdo no curriculo apenas em
funcdo das matérias optativas selecionadas pelos estabelecimentos. A legislagédo

j& se referia as “praticas educativas”, definindo que, nas duas primeiras séries do
colegial, além dessas, deveriam ser ministradas oito disciplinas, das quais uma ou duas
optativas, de livre escolha pelo estabelecimento, sendo no minimo cinco e no maximo
sete em cada série.

A terceira série do ciclo colegial organizava-se com cur-riculo diversificado (curso
classico ou cientifico), que visava o preparo dos alunos para 0S Cursos superiores,
estruturado de maneira a contemplar também “aspectos linguisticos, historicos e
literarios”.O ensino técnico abrangia os cursos das areas/setores industrial, agricola e
comercial, regulamentados nos diferentes sistemas de ensino. No 2° ciclo, além das
disciplinas especificas do ensino técnico, deveriam ser oferecidas cinco do curso

colegial secundario, sendo uma optativa, de livre escolha do estabelecimento.

O entdo chamado “ensino normal” designava os cursos para a formacao de professores,
orientadores, supervisores e administradores escolares para 0 ensino primario, bem
como para o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos

a educacdo da infancia. Portanto, nessa legislacao, segundo as determinacdes da Lei

4024/61, o ensino técnico era independente do propedéutico.



Com o advento da Lei 5692/71, ampliou-se a obrigatoriedade escolar de quatro para oito
anos — pela aglutinacdo do antigo primario com o ginasial — e o entdo chamado “2°
grau” passou a ter na profissionalizacdo dos estudantes o seu principal objetivo.
Esperava-se que, a curto e médio prazos, todas as escolas brasileiras que oferecessem
esse nivel de ensino se tornassem profissionalizantes, ainda que, segundo o Parecer CFE
No 76/75, ndo se pretendia que todas as escolas se transformassem em escolas técnicas,
“o que seria desnecessario e economicamente inviavel”.No Estado de Sao Paulo, o
Parecer CEE No 77/77 instituiu a Formacdo Profissionalizante Béasica para 0s trés
setores da economia: o0 Setor Primario, 0 Setor Secundario e o Setor Terciario, cujo
curriculo compreendia, além de um Nucleo Comum com as disciplinas fixadas pelo
Conselho Federal de Educacdo, matérias correlacionadas a cada um desses setores.
Segundo essa proposta, 0 1° ano do curso era comum, devendo ser cursado por todos 0s
alunos. Nesse ano, na disciplina Programas de Informacdo Profissional, os estudantes
eram orientados a fazer a op¢do por uma das trés organizagdes curriculares,
correspondentes aos trés setores.

Além da Formacédo Profissionalizante Bésica, eram oferecidas habilitagdes, como por
exemplo, auxiliar ou técnico em patologia clinica, enfermagem, administracao,
edificacbes, entre tantas outras. Ao final do curso, os alunos receberiam um certi-
ficado/diploma de habilitacéo profissional.

Em 1980, o Centro Paula Souza, criado em 1969, comecou a oferecer o curso técnico
profissional em nivel médio. Neste ano, foram transferidas para a instituicdo as
primeiras escolas que integravam um convénio firmado entre os governos federal,
estadual e municipal.

De maneira geral, em todo o pais, a escola de 2° grau ndo estava preparada para
implantar a reforma, isto porque, embora o corpo docente pudesse estar qualificado para
a parte de educacdo geral, ndo existiam profissionais qualificados para a formacéo
especial, bem como faltavam condigdes fisicas e materiais para implementacdo de seus
programas e cursos.

No ano de 1982, foram alterados os dispositivos da Lei 5.692/71 referentes a
profissionalizacdo do ensino de 2° grau. Essas alteracbes desobrigaram da
profissionalizagdo os sistemas e as escolas, passando a enfatizar a formagéo geral. Pela
Lei 7.044/82, a qualificacdo para o trabalho foi substituida pela preparagdo para o
trabalho, o que, apesar de retirar a obrigatoriedade da habilitacdo profissional no 2°

grau, ensejava que ela pudesse ser oferecida.



Ap0s oito anos da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, foi editada a Lei
9394/96, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB. Nessa nova
legislacdo, a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Medio passam a
compor a Educacdo Basica. A etapa do Ensino Médio - cujo curriculo é integrado por
uma base nacional comum a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela -, deve
proporcionar “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.As orienta¢des curriculares da LDB para o
ensino médio tém sido bastante alteradas nas Ultimas décadas, para alinha-las melhor as
demandas do século 21. Mas mesmo em sua formulagdo original elas continham
aspectos inovadorares: destacavam, entre outros principios, a preparacdo basica para o
trabalho, a educacéo tecnoldgica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e
das artes, evitando nomear disciplinas especificas e recomendavam a adocdo de

metodologias que estimulem a iniciativa dos alunos.

Quanto ao aspecto estrutural, ou seja, a articulagdo entre educacéo e profissionalizacéo,
a LDB mantinha a ndo obrigatoriedade da profissionalizacdo, mas autorizava que 0
ensino médio preparasse para profissdes técnicas atendida a formacao geral, realizada

na mesma escola de ensino médio ou em convénio com instituicdes especializadas.

A Lei 9394/96 dedica um capitulo especifica para a educacdo profissional, que tem
como objetivos ndo apenas a formacdo de técnicos de nivel médio, mas a qualificagdo e
a requalificagdo para trabalhadores com qualquer escolaridade, uma vez que essa
modalidade de ensino deve levar ao “permanente desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva”.No longo periodo que vai de meados dos anos 1990 até¢ 2017 e 2018,
quando se aprovam a Lei 13.415/2017 e a BNCC do ensino médio, varias iniciativas de
politicas, foram ensaiadas, cuja implementagéo apresenta grande varia¢do quanto ao seu
sucesso e eficacia. Essas iniciativas visaram tanto o curriculo, portanto buscando
enfrentar o problema pedagogico do ensino médio, quanto a articulacéo entre formacao

geral e profissionalizagcdo. Algumas delas vale a pena mencionar resumidamente.

Na questdo curricular, area de atuacdo do CNE, destacam-se duas geracOes de Diretrizes

Curriculares Nacionais. A primeira, consubstanciada na Resolucéo do



CNE/CEB No 3 de 26-06-1998 que instituiu as primeiras DCNs do ensino médio e
introduziu a organizacdo do curriculo pelas areas de conhecimento que

permanecem até hoje, com a diferenca de que a matemaética fazia parte da area de
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e hoje constitui uma area a parte. A segunda
medida destinada a organizacéo curricular foi consubstanciada na Resolu¢cdo CNE/CEB
No 2, de 30-01-2012 que, embora mantendo as areas de conhecimento, especifica as
disciplinas nelas constantes, revogando a Resolucdo de 1998. A

terceira, € a Resolucdo no 4 CNE/CEB, ainda vigente que estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para toda a educacéo bésica.

Finalmente, no que se refere ao curriculo do ensino médio, deve-se mencionar a
iniciativa do MEC que, na segunda metade dos anos 1990 preparou 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para a toda a educacdo basica e os distribuiu para

as escolas publicas. Os PCNs do ensino médio tiveram duas edicGes: os PCNs e
0s PCNs+. Embora ndo fossem obrigatdrios os PCNs tiveram  grande influéncia na
organizacdo curricular e pedagogica das escolas de educacdo baésica,
principalmente as publicas.

No que se refere a questdo estrutural de articulacdo, no ensino médio, entre a
preparacdo para a continuidade de estudos e a profissionalizacdo, destaquem-se as
duas iniciativas de regular essa articulacdo. A primeira delas, por meio do Decreto
2208/1997 estabelece a possibilidade do ensino profissional ser realizado concomitante
ou sequencialmente ao ensino médio, embora com organizacao curricular propria e
separada. A segunda, substituiu esse decreto de 1997 pelo Decreto 154/2004,

abrindo a possibilidade de realizar a formacéo profissional de forma integrada ao ensino
médio, embora aumentando em 1 ano sua duracéo.

A Lei 13.415/2017 que alterou a LDB, resulta da experiéncia com a implementacéo de
medidas das politicas educacionais para a etapa final da educagéo bésica que conduziu o
campo da educacdo, ai incluidos 0 MEC e o CONSED, a concluséo de que a melhoria
do ensino médio deveria ser sustentadas por uma visdo flexivel e diversificada da
educacdo nessa faixa etaria, que s0 se consolidaria por uma revisdo da sua propria
estrutura tal como estava estabelecida na LDB.

Com as alteracdes estabelecidas pela Lei 13.415/2017, o Ensino Médio passa a ser
organizado em torno de quatro pilares béasicos: a flexibilizacdo e a diversificacdo
curricular, em oposi¢do aos curriculos Unicos até entdo vigentes; a formagéo integral —

com destaque ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais,



ao protagonismo dos estudantes e a construcdo do seu projeto de vida; a ampliacdo
gradativa da carga horéaria e, por fim, a articulacdo entre formacdo geral e a educacao
profissional técnica.

Portanto, no que se refere a educacdo profissional, h& uma mudanca significativa: a
educacao profissional técnica de nivel médio constitui parte integrante da

educacdo basica, podendo ser desenvolvida de forma integrada, concomitante ou
subsequente ao ensino médio.

Segundo a Lei 13.415/2017, a instituicio de ensino pode ofertar, em
atendimento a opcdo dos alunos, a formacéao técnica e profissional por meio
do seu V  itinerario formativo:  cursos com habilitacdo profissional, qualificagdo
profissional ou mesmo com uma aprendizagem profissional, objetivando atender as
exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas transformacdes, em
condicdes de competitividade, produtividade e inovacdo, considerando o contexto
local e as possibilidades de oferta.

Essa formacdo técnica e profissional poderd ser realizada na propria instituicdo
Oou em parceria com outras instituicdes autorizadas nos termos da Deliberagdo CEE
138/2016. A instituicdo podera estabelecer parceria com outras instituicdes autorizadas,
nos termos da Deliberacdo CEE 97/2010, para a realizacdo de atividades a distancia,
que podem contemplar, da carga horéria total, até 20% para cursos diurnos e 30% para
0s cursos noturnos. Note-se que esse percentual pode incidir tanto na formacdo geral

basica quanto, preferencialmente, nos itinerarios formativos.

Os itinerarios de formacao técnica e profissional podem compreender a oferta de um ou
mais cursos de qualificagdo profissional, desde que articulados entre si. E possivel
conceder certificados intermediarios de qualificacdo profissional técnica, desde que o
itinerario seja estruturado e organizado em etapas com terminalidade, segundo 0s
interesses dos estudantes, as possibilidades das instituicGes e redes de ensino, as
demandas do mundo do trabalho e a relevancia para o contexto local.

Ja quando se tratar de habilitacdo profissional técnica de nivel médio, deve-se atender as
respectivas diretrizes curriculares nacionais.

As instituicOes de ensino e redes de ensino devem emitir certificagdo de concluséo do
ensino medio que evidencie os saberes da formacdo geral bésica e dos itinerarios

formativos.



No caso de parceria entre organizacdes, a instituicdo de ensino de origem do estudante é
a responsavel pela emissao de certificados de conclusdo do ensino médio; a organizacao
parceira deve emitir certificados, diplomas ou outros

documentos comprobatorios das atividades concluidas sob sua responsabilidade.

Para a habilitacdo técnica, fica autorizada a organizacdo parceira a emitir e registrar
diplomas de conclusdo véalidos apenas com apresentacdo do certificado de
conclusdo do ensino médio. A Lei Federal 13.415/2017 ndo alterou a Secdo IV-A da
LDB, que trata da Educacdo Profissional Tecnica de Nivel Médio. A Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio continua sua oferta nos sistemas de ensino,
por meio de instituicbes especializadas em educacdo profissional, preparando 0s
alunos para o exercicio de profissdes técnicas. A Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio continua sendo desenvolvida nas formas previstas no artigo 36-C da
LDB:

I- Integrada;

I1- Concomitante ou

Il Subsequente, ao Ensino Médio. Por seu turno, a Lei Federal 13.415/2017 amplia a
oferta de educacdo profissional a populacdo ao inserir a formacéo técnica e profissional
como um dos itinerarios formativos do ensino médio.

Por fim, cabe ressaltar que os referenciais da nova legislacdo do Ensino Médio - a
flexibilizacdo, a énfase na formacéo integral e no protagonismo e a articulacédo entre a
formacédo geral e a educacdo profissional técnica— irdo demandar o desenvolvimento e a
implementacdo de novas alternativas de organizagéo curricular, comprometidas, de um
lado, com a formacao integral dos estudantes, com o atendimento as suas demandas e
aspiragcbes e com um novo significado do trabalho, significado este modificado no
contexto das transformacdes e do desenvolvimento social, das tecnologias e da
globalizacdo; de outro, considerando a pessoa humana que se apropriara pessoal, social

e profissionalmente desses conhecimentos.

2.2 Ensino Médio: uma visao retrospectiva das matriculas, do fluxo e da proficiéncia no
Brasil e no Estado de S&o Paulo
2.2.1. Matriculas no Ensino Médio

Matriculas por rede de ensino



No Brasil, 0 Ensino Médio é ofertado prioritariamente pela rede publica. Com efeito,
segundo a tabela 1, em 2019, 87,4% do total de matriculas nessa etapa de ensino foi de
responsabilidade da rede publica. A rede particular complementou essa oferta com
12,5%. No Estado de Sdo Paulo, a situacdo é semelhante a essa: a taxa de participacao
da rede publica no conjunto da oferta foi de 83,3%, ficando a rede particular com 16,6%
das matriculas.

J& a participacdo dos municipios brasileiros na manutencdo do ensino médio € bem
pequena (de 0,5%), assim como a das redes federais (de 3,0%). No Estado de Sdo Paulo
a participacdo da rede federal é ainda menor, representando 0,6% da oferta e, a dos
municipios, 1,3%.Quando a referéncia € o total de matriculas no Ensino Médio do
Brasil, verifica-se que o Estado de S&o Paulo responde por 20,7% dessas matriculas
(tabela 1)

Tabela 1. BRASIL - SAO PAULO - ENSINO MEDIO

MATRICULA NO ENSINO REGULAR E ENSINO ESPECIAL POR REDE DE
ENSINO - 2019

Dados 2019
Rede de Ensino Brasil Sdo Paulo Sao Paulo / Brasil
Ne % ne %
Federal 224.113 3,0 10.314 0,6 4,6
Estadual 6.266.820 83,9 1.261.668 | 81,2 20,1
Municipal 40.565 0,5 21.357 13 52,6
Publica 6.531.498 87,4 1.293.339 | 83,3 19,8
Particular 934.393 12,5 258.567 16,6 27,6
Total 7.465.891 100 1.551.906 100 20,7

Fonte: MEC/Inep - Censo
da Educacdo Bésica - 2019
Fonte: Cadastro de Alunos
SEDUC - SP Maio/2020

Notzs 1~ 0 mesmo aduno pode ter mas de uma matncua.
2 - N30 Inchs matricuias em tumas de Atendmento Complementar e Atendmento Sducacionadl Sspacializadn (AEE).
3 - Inchs o5 3uns de Bducagdn Bspeciadl Exchana

No periodo de 2010 a 2019, registrou-se no Brasil a reducgdo de 10,7% das matriculas no
Ensino Médio, o que representou cerca de 900 mil matriculas. J& no Estado de Séo
Paulo, nesse mesmo periodo, as matriculas tiveram um diferencial negativo de 15,6%,

reducdo que aumenta para 17,9%, quando se considera o periodo 2010-2020 (Tabela2).



Tabela 2. BRASIL - SAO PAULO ENSINO MEDIO EVOLUCAO DAS
MATRICULAS — 2010 a 2019

| ANO BRASIL Sao Paulo SP/Brasil
' Matriculas Taxa Matriculas Taxa '
Crescimento Crescimento
anual anual

| 2010 8.357.675 1.829.535 22,0

| 2011 8.400,689 05 1.872.887 1.8 223

2012 | 83768%2 03 1.885.107 | 07 25

| 2013 8312815 -0,8 1.891.609 03 228

| 2014 8.300.189 -0,2 1.927.855 19 232
2015 8.074.881 2,7 1.850.513 4.0 29

| 2016 8.131.988 0,7 1.885.010 19 232

| 2017 7.930.384 -2,5 1.802.429 4.4 22,7
2018 1.709.929 2,8 1.640.170 90 213
2019 7.465.891 -3,2 1.551.906 5.3 20,7
2020 1.509.784 2.7

Fonte: MEC/Inep - Censo da Educacdo Basica — 2019 Fonte: Cadastro de Alunos
SEDUC - SP Maio/2020Segundo a tabela anterior, a reducdo de matriculas no Estado
de S&o Paulo foi mais significativa a partir de 2015, atingindo 9,0% de perdas em 2019,
ou seja, 162.259 matriculas a menos em relacdo ao ano anterior. A despeito disso, nesse
mesmo ano, de cada 100 alunos brasileiros matriculados no Ensino Médio, cerca de
21% deles estavam matriculados no Estado de Sdo Paulo.No periodo de 1995 a 2019,
registrou-se no pais diminuicdo de 3,5% no numero de matriculas no Ensino Médio; ja
na SEDUC/SP, a reducdo foi significativamente menor, de 0,1% (tabela 3).Tabela 3.
ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO EVOLUQAO DA MATRICULA POR
REDE DE ENSINO — 1995 a 2000 e 2005 a 2019

Tabela 3. ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO EVOLUCAO DA
MATRICULA POR REDE DE ENSINO — 1995 a 2000 e 2005 a 2019
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Fonte: MEC/nep - Censo da Educacdo Basica ~ 2019 Fonte: Cadastro de Alunos SEDUC - SP Maio/2020

Notas 1 - 0 mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

2 - Néo inclui matriculas em turmas de Atendimento Complementar e Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Na dltima década, o ndmero de matriculas sofreu redugdo em todas as redes, exceto nas redes federal @ na particular. Na rede
estadual, chama atencio o crescimento do nGmero de matriculas nas Universidades Estaduais e no Centro Estadual de Educacdo
Tecnoldgica “Paula Souza® ~ cerca de 70%.

Em sintese, de acordo com a legislagdo vigente, o Ensino Médio & basicamente mantido pelo Estado: 83,2% das matriculas sao
atendidas pela escola pablica, 76,2% delas pelas escolas estaduais (tabela 4)

Tabela 4. ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO TAXA DE
PARTICIPACAO DA MATRICULA POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
1995,2000,2005,2010,2015 a 2020



Estadual N ) .
s | = .[Iutras‘:TutaF Municipal | Federal | Piblica | Particular | TOTAL
% | % | % % % | % % | %
1995 | 733 4.9 78.2 19 &0.2 19.8 100
2000 | 837 1.7 853 1 0.1 86.3 135 100
2005 | 841 14 83.5 0.9 0.1 86.3 135 100
2010 | 82.2 3 | 8.1 12 0.1 86.3 135 100
2015 | 794 4 | 833 1.2 0.2 84.7 153 100
2018 | 797 41 ! 83.8 1.2 0.2 85.2 148 100
2017 | 733 4.3 ! 23.6 1.2 0.3 85.2 14.8 100
2018 | 773 4.3 ! 82.6 1.3 0.5 &4.4 15.6 100
2013 | 7539 3.3 81.2 13 0.6 84.5 16.6 100
2020 | 76.2 6.1 82.3 0.8 83.2 167 100

Fonte: MEC/Inep - Censo
da Educacdo Basica — 2019
Fonte: Cadastro de Alumos
SEDUC - 5P Maio/2020

" S -Esciias de Ensirn Médo mantides pela Secretara de Bducacio
1 Cntrars -Esruias estadusis mantides pelss Universicades Estaduais: LS, UNESP, UNICAMP v Certro Estackesl der Educacio Teonodgioa Pl Sou

I Total Matriculas regstrades am ok a5 asonla mantiviss peln Goveno do Estada

Matriculas na rede estadual da SEDUC, por série e periodoEm 2019, a rede estadual da
SEDUC atendeu a 1.178.371 matriculas no Ensino Médio Regular, sendo 71,8% delas

no periodo diurno e 28,2% no periodo diurno (tabela 5)

Em 2019, a rede estadual da SEDUC atendeu a 1.178.371 matriculas no Ensino Médio
Regular, sendo 71,8% delas no periodo diurno e 28,2% no periodo diurno (tabela 5)
Tabela 5 - ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO- REDE ESTADUAL
SEDUC EVOLUGAO DA MATRICULA POR SERIE E PERIODO - 1995, 2000,

2005 a 2018




Diurno Noturno

Ano | 12 série | 23 série | 32 série | 42 série ;:‘:\L mzm 13 série | 22 série | 33 série | 43 série N;ff':o No::mo
1985 | ‘131.5% 77.953 56.211 | 18843 284897 | 282 4058.E32 -272.050- 108.204 14.2541 854.400

2000 | 326.335 | 203.265 | 131632 | 15.206 £686.456 | 395 366.774 | 356.648 | 328.875 810 | 1.053.207 60,5
2005 384603 | 272917 | 183318 | 7371 855.208 | 531 206.220 | 256.678 | 289.272 - 755.070 459
2006 389.8686 | 2389550 | 1B81.109 B10545| 534 204558 | 236.863 | 266.271 - 708.452 455
2007 391.625 | 238.118 | 155.550 785.203 | 542 204.042 | 228.045 | 231.108 ‘ 564.094 4538
2008 i 391458 | 241.080 | 158519 * 791067 | 545 204.088 | 227.302 | 228.445 ! 859,835 455
2008 ‘ 395,985 | 241444 | 162396 795825 | 552 100,489 | 226.115 | 224.353 1‘ 549.857 423
2010 | 410160 | 245564 | 164.832 830556 | 549 205.618 | 238.0594 | 233.350 ‘: - 682.062 451
2011 1 334213 | 261.458 | 168.6842 B54.513| 565 1E0.6688 | 244.428 | 241 .7727; - 665.688 435
2012 440177 | 258.211 | 175376 874764 | 574 173478 | 233.4438 242.7931 549.634 425
2013 450017 | 270532 | 173034 510543 | 599 1SB.253 | 224.336 | 227.240 ; 610.552 401
2014 | 488.303 | 289.225 | 185.569 873097 | 629 145.400 | 205.027 | 215858 1 574.283 371
2015 | 459338 | 305375 | 186.237 | 18 861.967 | 65,5 114045 | 190.579 | 201.606 ; - 505.630 345
2016 | 454.675 | 322.761 | 242479 ‘; 20 1015835| 679 100.782 | 174.584 | 207.132 .‘ 482498 321
2017 | 441544 | 315484 | 245.106 1 1003135 70,2 88.373 | 153.480 | 184.337 % 426.180 298
2018 | 341377 | 3145156 | 242543 B9B436| 70,6 70898 | 136.704 | 166.583 | 374.601 294
2018 | 363.101 ‘ 243524 | 239813 846438 718 73155 | 106.775 | 152.003 331833 282

Sequndo dados da tabela anterior, no perfodo de 1995 a 2019, o ndmero total de matriculas no Ensinoe Médio praticamente
nao se alterow, a despeito de mudangas mais significativas em alguns anos. No entanto, enquanto as matriculas no tumo diurno
aumentaram 197,1% nesse periodo, no turno noturno, houve uma reducao de 62,9 %. Um aspecto positivo, especialmente quando
se considera que, sistematicamente, os resultados de desempenho escolar sdo mais favordveis no turne diumo, a exemplo do que se
pode constatar com os dados de desempenho no SARESP, nos anos de 2018 e 2019 (tabela 6).

Tabela 6 - ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO- REDE ESTADUAL-
SEDUC DESEMPENHO NO SARESP - LINGUA PORTUGUESA E
MATEMATICA NO 3° ANO ANOS - 2018 E 2019

2018 2019 Dif
COMPONENTE | _ Diferenca | __ o
Diurno | Noturno D-N Diurno | Noturno D-N
Lingua Portuguesa | 286,31 | 270,31 16,0 287,17 | 269,84 17,3
Matematica 287,51 | 264,29 23,2 291,47 | 266,59 24,9

Comparando-se os resultados no SARESP dos dois componentes, verifica-se, no
periodo especificado na tabela anterior, que, nos dois anos, o desempenho foi sempre
melhor entre os alunos do periodo diurno.Em que pese que sejam muitas as variaveis
que permitem explicar essa diferenca no desempenho do SARESP (entre as quais, as
maiores taxas de defasagem idade série e de abandono no periodo noturno), é necessario
ter um diagnostico preciso a respeito de alunos que verdadeiramente precisam



estudar no periodo noturno, sob risco de terem que abandonar seus estudos, caso nao
Ihes seja assegurada a possibilidade de continuidade dos estudos ou no ensino regular
ou em outra modalidade que lhes seja mais adequada.
Em que pese que sejam muitas as variaveis que permitem explicar essa diferenca no
desempenho do SARESP (entre as quais, as maiores taxas de defasagem idade série e de
abandono no periodo noturno), é necessario ter um diagndstico preciso a respeito de
alunos que verdadeiramente precisam estudar no periodo noturno, sob risco de terem
que abandonar seus estudos, caso ndo lhes seja assegurada a possibilidade de
continuidade dos estudos ou no ensino regular ou em outra modalidade que lhes seja
mais adequada.
Da mesma maneira, é necessario investir em estratégias de organizacdo do Ensino
Médio noturno mais adequadas a essa clientela. Ndo é mais possivel organizar o turno
noturno como uma espécie de copia do que ocorre no turno diurno, com apenas uma
diferenca, qual seja, a carga horéaria reduzida. O desafio € assegurar aos jovens que
precisam estudar no periodo noturno uma escola que faca sentido para eles, a fim de
engaja- los e prepara-los para definir e concretizar seu projeto de vida, incluindo o
mercado de trabalho. Os resultados da consulta publica online realizada pela SEDUC no
periodo de 19 de mar¢co a 8 de maio/2020, oferecem elementos para orientar o
delineamento de politicas de atendimento a essa clientela.

1 Do universo de 165.252 estudantes que participaram da consulta, 71,3% referiram-se
a necessidade de ofertar cursos técnicos no turno noturno, enquanto 62,3% referiram-se
a necessidade de assegurar atividades sistematicas de reforco, seja presencialmente, por
intermédio de professores especificos para a funcdo (32,9%), seja por meio de
atividades a distancia (29,4%).0s professores expressaram opinides semelhantes a dos
alunos, o que recomenda que, entre outras, essas estratégias venham a ser adotadas
pelos sistemas e escolas, respeitadas 0s seus contextos e as suas possibilidades.
Matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos
Na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos, em 2019, foram contabilizadas perto de
240.000 matriculas, sendo presenciais a maioria delas (tabela 7).

Tabela 7. ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO
NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TOTAL
DAS REDES - 1995,2000,2005,2010,2015 a 2019



Unidade da Educacdo Basica Ensino Médio
Federacao Total % Total %
Brasil 5.002.641 | 14,2 762.297 1 ¥
Regido Sudeste 1.767.605 | 13,2 225.546 8,9
Sao Paulo 1.007.346 | 14,2 126.888 9,8
Espirito Santo 50.878 7,3 11.393 11,3
Minas Gerais 334.503 99 25.054 3,7

Fonte: MEC/Inep/DEED - Microdados do Censo Escolar. Elaboracdo: Todos pela Educac@o.

* matriculas em turmas com 7 ou mais horas de duracio;
*nao sdo incluidas matriculas na EJA e na Educaco Profissional Técnica de Nivel Médio na forma subsequente ou concomitante.

*um mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

Segundo dados da SEDUC, em 2019, a rede estadual contava com 417 escolas em tempo integral no dmbito do Programa Ensino
Integral (PEI) e 218 escolas do Programa Educacao em Tempo Integral (ET1), totalizando 635 escolas (12,6% da rede) que atendem
316 mil estudantes (9% do total de matriculas da rede). 2 Portanto, o desafio da SEDUC, reconhecido em seu Plano Estratégico
para 0 triénio 2019-2022, é ampliar o nimero de escolas e de matriculas em tempo integral, preferencialmente em éreas de maior

vulnerabilidade social.

Matriculas na educacio profissional
Considerando a integracdo da formacao geral 4 formacdo profissionalizante na nova configuracdo do Ensino Médio, é oportuno
analisar a porcentagem de matriculas na educagio profissional técnica de nivel médio em relagio ao total de matriculas na educagio

basica de nivel médio (tabela 9).

Educacio Bésica™_ Nao se especifica, portanto, uma meta para o Ensino Médio que, no ano de 2019, contabilizou cerca de 130.000
matriculas em tempo integral (tabela 8).

Tabela 8. TOTAL E PORCENTAGEM DE MATRICULAS* EM TEMPO INTEGRAL
EM ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO MEDIO E NA EDUCACAO BASICA —

2019BRASIL E REGIAO SUDESTE, SEGUNDO ETAPA DE ENSINO

Tabela 9. MATRICULAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL
MEDIO EM RELACAO AO TOTAL DE MATRICULAS NA EDUCACAO BASICA

DE NIVEL MEDIO - 2019BRASIL E REGIAO SUDESTE

Tabela 9. MATRICULAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL
MEDIO EM RELACAO AO TOTAL DE MATRICULAS NA EDUCACAO BASICA

DE NIVEL MEDIO - 2019BRASIL E REGIAO SUDESTE




Unidade da Educacdo FICIntegradaa | EnsinoMédio | Matriculas da EB de Nivel | %
Federacdo profissional EJA - Nivel Medio

técnica de Médio

Ensino Médio |
Brasil 1.874.974 4.343 8.137.205 10.017.022 | 187
Regiao Sudeste 786.331 273 3.326.528 4113132 | 191
Sdo Paulo 427.164 43 1705.704 2132911 | 200
Espirito Santo 35.513 145 131.120 166.782 | 213
Minas Gerais 123412 81 355,294 978.787 | 126

Fonte: MEC/Inep/DEED - Micodados do Censo Escolar. Elaboragao: Todos pela Educacao.

Nota: sdo consideradas matriculas na Educagao Basica de Nivel Médio as matriculas da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, Formacdo Inicial e Continuada (FIC) integrada & EJA Nivel Médio e as matriculas de Ensine Médio.

Segundo a tabela 9, em 2019, no Estado de S3o Paulo as matriculas na Educacdo Profissional de Nivel Médio corresponderam
a 20% das matriculas totais no Ensino Médio.

Dessas matriculas, 68.017 foram atendidas pelo Centro Paula Souza, de maneira integrada ao Ensino Média (tabela 10).

Tabela 10. ESTADO DE SAO PAULO - EDUCAGCAO PROFISSIONAL
INTEGRADA AO ENSINO MEDIO EVOLUCAO DA MATRICULA INICIAL -

CENTRO PAULA SOUZA
Crescimento no periodo 2014 a 2020

ANO cor:caot'r'::::::es Matriculas subsequentes Total
2014 48754 99.280 148.034
2015 44159 92.310 136.469
2016 45638 89.442 135.080
2017 40277 91.687 131.964
2018 35967 89.431 129.398
2015 41052 87.341 128.393
E 2020 35.518 90.802 126.320
| s |

Fonte: Dados de oferta da Educacdo Integrada no Centro Paula Souza

Embora tenha ocorrido reducdo no ndmero de matriculas na Educacdo Profissional, durante o periodo de 2014 a 2020, fica
evidente como a parceria entre a SEDUC e o Centro Paula Souza pode alavancar a oferta da educagdo profissional. No entanto,
quando a referéncia é a implantagdo da Lei 13.415/2017, recomenda-se que seja estimulada a expansdo de matriculas concomi-
tantes ou integradas de Educacio Profissional e Ensino Médio, bem como buscadas outras parcerias que, com a mesma qualidade
conseguida pelo Centro Paula Souza, possam atender as demandas dos jovens que optarem por itinerdrios formativos de carater
profissionalizante.

Matriculas no Ensino Médio na faixa entre 15 e 17 anos

A despeito do ndmero expressivo de matriculas no Ensino Médio, & necessério considerar que, em 2019, no Estado de Sdo Paulo,
16,7% dos jovens entre 15 e 17 anos estavam fora da escola (tabela 12).

TABELA 11. TOTAL DE MATRICULAS NO ENSINO TECNICO
CONCOMITANTES E SUBSEQUENTES AO ENSINO MEDIO



Tabela 12. PORCENTAGEM DE JOVENS DE 15 A 17 ANOS MATRICULADOS
NO ENSINO MEDIO BRASIL E REGIAO SUDESTE2012 a 2019

Unidade da Federacao 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Brasil 61,0 623 64,2 654 674 67,6 68,7 ni
Regido Sudeste 704 AR n3 74,1 763 75,7 756 790
Sao Paulo 714 781 80,5 81,1 846 80,8 794 833
Espirito Santo 62,0 614 61,2 66,3 65,0 658 62,8 65,1
Minas Gerais 65,9 615 69,0 69,1 1038 145 156 18,2
Rio de Janeiro 60,8 61,2 63,1 64,1 643 66,3 68,3 72,7

Fonte: IBGE/Pnad Continua. Elaboracdo: Todos pela Educacio

As estimativas levam em consideracdo a idade em anos completos em 31 de marco, ou idade escolar.

Segundo a tabela anterior, embora no Estado de S3o Paulo a porcentagem de matriculas no Ensino Médio de jovens na faixa
dos 15 aos 17 anos supere a do Brasil e dos demais estados da Regifio Sudeste, este & ainda um desafio para a politica educacional
do Estado de Sdo Paulo, quando se considera a meta 3 do Plano Estadual de Educacao, segundo a qual o atendimento escolar para
essa faixa etaria deveria ter sido universalizado até o ano de 2016.

Vencer esse desafio implica investir em politicas educacionais que, por um lado, tomem a escola mais atraente, significativa e
flexivel, especialmente nessa dltima etapa da Educacio Bésica. Por outro lado, implica na adogio de medidas de correcio de fluxo,
no caso de jovens que estdo ainda represados no Ensino Fundamental ou mesmo no Ensino Médio, por retencdes e abandonos
sucessivos e, ainda, em estratégias para busca ativa dos jovens que, mesmo tendo concluido a etapa anterior ndo se matricularam
no Ensino Médio.

Condicdo de estudo e ocupacio dos alunos que ndo frequentam a escola

0Os dados da PNAD Continua de 2018 oferecem elementos para a andlise da situacdo de alunos que estdo fora da escola
(Tabela 13).

Tabela 13 - ESTADO DE SAO PAULOPESSOAS DE 15 A 29 ANOS POR
CONDICAO DE ESTUDO E SITUACAO DE OCUPACAO, SEGUNDO GRUPOS
DE IDADE

PESSOAS DE 15 A 29 ANOS POR CONDICAO DE ESTUDO E SITUACAO DE
OCUPACAO, SEGUNDO GRUPOS DE IDADE



Grupes de

idade Condigdo de estudo e situacde de ocupacio

Ocupada e ndo

Nao ocupada e ndo
estudava

N&o ocupada e estudava Ocupada e estudava

2016 | 2017 2018 2017 | 2018
15ai7anos | 786 | 735 | 783 94 | 114
18a24anos | 184 | 184 | 182
253 29anos 41 432 49

Fonte: IBGE — PNAD Continua: Educagio 2018

Uma primeira explicacio para o parcentual de jovens fora da escola & a de que eles deixam a escola para trabalhar. Sequndo
os dados da tabela 13, om 2018, essa era a situagdo de 2,3% dos jovens, na faixa dos 15 aos 17 anos, porcentagem que aumenta
para 38,2%, na faixa dos 18 aos 24 anos.

Merece atencdo a condigdo de jovens que, em 2018, ndo estudavam e ndo trabalhavam: 8,0%, na faixa dos 15 aos 17 anos,
chegando a 25,4%, entre os jovens de 18 a 24 anos.

£ necessario, portanto, identificar os que, nessa faixa etaria, ainda ndo conduiram o ensino médio, para que possam fazé-lo.
Enfim, uma situacao a ser equacionada e enfrentada pelo Estado de Sdo Paulo, conforme 4 se comentou anteriormente.

2.2.2. Desempenho e fluxo escolar na rede estadual — SEDUC

Desempenho escolar: aprovacao, reprovacio e abandono

Em 2018, a porcentagem média de aprovagao no Ensino Médio, considerando-se todas as redes, foi de 89,3%, ficando a repro-
vagio e o abandona com, respectivamente, 7,5% e 3,2%. Enquanto a porcentagem de aprovacio nesse mesmo ano fol de 87,7%,
a rede particular alcangou a maior porcentagem de aprovaco (97,5%), sequida de perto pela rede federal (94,4%), aspecto que
merece atengao por parte da SEDUC (Tabela 14).

Tabela 14. ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO DESEMPENHO
ESCOLAR NAS DIFERENTES REDES - 2007 A 2019



REDE DE ENSINO
Aina Estadual Federal Municipal Particular | Publico Total
Aprovacio e 927 E41 96.0 774 75.8
a7 Reprovecio 168 3.3 124 3.9 167 150
Abandono 6.0 18 35 01 59 52
Aprovacio 79,6 531 B6.7 95.7 Ta.7 520
2008 Reprowvagio 153 57 105 42 153 137
Absndona 51 12 2B 01 5.0 43
Aprovagsc 79,4 1000 89,2 953 705 517
2000 Reprovacho 161 0.0 86 46 160 144
Abandono 45 0,0 2,2 0.1 45 39
Aprovacio 809 928 BE77 954 E1.0 829
2010 Reprovecio 139 6.7 99 4.5 135 126
Abandono 5.2 0.5 2.4 0.1 3.1 45
Aprovacio 793 579 B4 95.2 724 B1.6
2011 Reprovagio 154 19 1.0 L6 153 139
Absndono 53 0.2 26 0.2 53 45
Aprovacio 206 B34 B6.3 95.2 BO.T 82,8
a2 Reprovecio 139 140 111 47 139 12,6
Abandono 5.5 0,6 26 0.1 54 46
Aprovagio 815 B6.1 E7.2 95,6 Bl.6 8.7
013 Reprovacio 129 111 a7 4.2 12E 11.6
Abandono 5.6 2,8 31 0.2 5.6 a7
Aprovacho 832 80,7 E7 1 957 833 85.1
2014 Reprovacio 118 85 10.8 4.2 11E bLRe)
Abandono 5.0 0.8 21 0.1 49 4.2
Aprovecio 859 E66 50,5 96,0 B5.0 B7.5
205 Reprovacio 103 128 B2 ie 103 93
Abandono 3.8 0,6 13 0.1 3.7 32
Aprovacho Bl6 BR.O 007 96.5 BT B6.S
2016 Reprovecio 109 116 79 3.5 0% 98
Abandono 45 0.s 14 oo 44 7
Aprovacio 56,6 500 533 97.3 B5,7 BE.3
07 Reprovacio a5 9.4 6.0 7 54 B4
Abandono 3.9 0,6 0,7 0.0 39 33
Aprovacio BT7 844 825 97.5 878 853
2018 Reprovecio 85 51 6.5 2.5 B4 75
Abandono 35 0.4 1.0 oo 35 3z
Aprovacso o0.2 - 55.4 975 90.3
2019+ Reprovacio 7.2 - 43 25 71
Abandono 2.6 - 03 [+ 26

o fluwo s publicado peio INEP em saiembeo de 2010; dados Informadas com Base no dstema de cadastro e alumos da
SEDLC 5P, asfa taxa de aprovagso & ullllzads pars o cliouio do DESP

Lm0 52 DEsana na fabela 14, de 7007 a 3019 hoawe um aumentn significatho na porcentagem mésdla de sprovacio no Ensino
Médic: ge T9,5% para 89,3%. Ma rede estadual, essxs pirrentagens forzm, respectivaments, 77,2% e §7,7%. Em 2019, 2 123 ge
N0V R rede estadual aumeniou ara %0,2%

Portanin, embora muto se tenha vancado nesse perodo, & meCessimio Que s redooee o esionD para ampllsr & condlghes que
PETTTIRM SSEUIAr 0 SUCESS aducad onal dessss sctudantss, Uma ver que, em 201, o majurio das redes, reqlsiros-52 uma perda
de 10, 7%, porcentagem que, nz rede estadual, fol de 12, 3%, Recmenda-se, portanio, o desemoivimento de programas de nemps-
1230 da aprendizagem fara coemgir o dstandamanto entre & sprendizagens comsolldadas pecs estudanies & o deven zprende

A tabeia sequinte apresemia os daoos de Tlosn na Fede estadual, B0 perfodo 02 1995 a 7019 (Eabela 15)

Tabela 15. ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO
DESEMPENHO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO- REDE ESTADUAL - SEDUC
1995, 2000, 2005 a 2019



Ana 1995 2000 Nas 2006 [ 207 Ok 7009 N4 011 w012 21 0% 015 AW 01T wm T s

Agrovachs NE6| 807 7741 52| B9 WBE| W7 W3] B3 7| M| 88| 54| B0] 65| @A w02
Reproveche | AJ| 72| 156 8| 16| 160 64| 143 ] 159 43| 1] w2 07| x| wa| 83l 7t
Abandome | 12| 121 8 i w5 54 49 54 5a o 69 &0 39 AT 11 240 27
tmoe (%) e L
854
. ) ™ o DN A
me | MA_ e R4 T - L A= S
@e ¢ - Aprovicia
ws E—
- A
1995 00 NS 0 007 08 NOS MO I M7 M3 M 20 M6 017 2013 2019

Fonte; SEEADE/CIE 1995/2003. A partir de 2004 - SEE/Sistema de Cadastro de Alunos.

Segundo os dados da tabela 15, verifica-se que, de 1995 a 2019, registrou-se um consideravel aumento nas taxas de aprovacao
do Ensino Médio entre as escolas da rede estadual - SEDUC {de 70,6% a 90,2%), explicado principalmente pela reducio nas taxas
de abandono (de 21,2% para 2,7).

Quando sao analisados os dados de desempenho escolar por série, comprova-se que as maiores perdas no Ensino Médio
ocorrem na 1% série. No caso da rede estadual - SEDUC, a taxa de aprovagdo é a menor das tris séries dessa etapa (tabela 16),

Fonte: SEE/LDE/CIE 1995/2003. A partir de 2004 - SEE/Sistema de Cadastro de
Alunos.

Segundo os dados da tabela 15, verifica-se que, de 1995 a 2019, registrou-se um
consideravel aumento nas taxas de aprovacao do Ensino Médio entre as escolas da rede
estadual — SEDUC (de 70,6% a 90,2%), explicado principalmente pela reducdo nas
taxas de abandono (de 21,2% para 2,7).Quando sdo analisados os dados de desempenho
escolar por série, comprova-se que as maiores perdas no Ensino Médio ocorrem na 12
série. No caso da rede estadual — SEDUC, a taxa de aprovacao € a menor das trés séries
dessa etapa (tabela 16).

Tabela 16. ESTADO DE SAO PAULO - ENSINO MEDIO- REDE ESTADUAL-
SEDUC DESEMPENHO ESCOLAR NO ENSINO MEDIO POR SERIE - 1995, 2000,
2005 a 2019



| 12 série ' 22 série ‘ 32 série . afséne | Total
Ano | Apr., | Rep. | Ab. | Apr. | Rep. ' Ab. Apr. Rep. Ab. | Apr. | Rep. | Ab. | Apr. [ Rep. Ab.r
1095 | 601 | 11,7 | 282 | 7136 | 7.2 15,2 874 31 a5 | 925 | 082 | 66| 706 B2 | 212
2000 | 76,2 | 87 | 150 | 808 74 11,8 86,7 51 B2 | 81,7 | 23 | 61| BO7| 7.2 | 121
2005 | 714 | 205 B1 778 51 7,0 83,7 10,6 57 91,8 30 | 52| 774 | 156 7,0
2006 704 | 220 | 78 | 750 | 178 7,4 81,9 124 | 57 = - - | 752 | 178 | 7.0
2007 | 710 | 222 6.2 773 5.2 64 81,7 123 50 - - - 7598 | 176 €5
2008 | 73,0 | 210 6,0 78,8 145 53 856 8.3 46 - - - 78,6 | 16,0 54
2009 | 724 | 219 | 57 | 800 | 152 4,3 85,7 9.4 EX-) - - - | 787 | 154 | ag
2010 744 | 1353 63 814 32 54 88,0 7.8 2 - - - 80,3 wr 143 54
2011 | 72,2 208 5,9 791 152 ‘ 57 86,5 852 43 - - - 78,3 :‘ 15,9 5,8
2012 I 726 | 181 B3 78,1 13,8 l 71 87,2 76 52 - - - 78,7 ? 143 7,0
2013 | 736 | 181 | &2 | 80,7 | 125 5,8 854 57 45 - - - 79,9f 132 | &9
2014 | 76,4 | 165 | 73 | 823 | 11,7 6,0 89,8 5,0 42 - - - | B8 | 122 | 50
2015 | 798| 153 | 4,9 | 852 | 10,0 38 92,3 5.0 2,7 - - - | B854 107 | 39
2016 | 77,8 | 16,2 §,0 842 112 45 815 54 31 - | - - B40O | 113 a7
2017 | 811 | 149 | 40 | 857 | 101 32 93,0 50 | 20 = - - | B65 [ 104 | 31
2018 | 82,7 | 139 | 34 | 886 | 9.2 23 94,0 435 14 - - - sa,at 82 | 24
2018 | 86,7 82 | 34 ’ 88,3 7.6 31 848 36 15 - - - éo.z ‘ 71| 2,7

Fonte: SEE/LDE/CIE 1995/2003. A partir de 2004 - SEE/Sistema de Cadastro de
Alunos

.Como se observa na tabela 16, em 2019, na 12 série do Ensino Médio, a taxa de
aprovacao foi de 86,7%, enquanto as perdas atingiram 13,3%. Na 3° série, 0 cenario é
mais positivo: a taxa da aprovacdo chega a 90,2%, sendo que as perdas foram de
9,8%.0 desempenho dos alunos na 12 série merece especial atencdo, em todas as redes e
escolas, para que, na pratica, ndo se tenha nela um obstaculo para que os alunos que
chegam ao Ensino Médio possam conclui-lo com sucesso. No entanto, se considerarmos
a taxa de perdas no 3° ano, vemos que ela ainda é alta, o que nos leva a concluir que
todo o ensino médio deve receber atencdo para que os alunos ingressem, permanecam e
aprendam, fazendo assim cumprir o papel da escola de garantir o acesso, 0 Sucesso e a
equidade na aprendizagem.

Para que isto ocorra, é necessario, portanto, identificar os fatores que contribuiriam para
essa situacdo, sejam 0s externos a escola (como as familias, a desigualdade social, a
violéncia, a necessidade de trabalhar, entre outras) ou os que sao tipicos da(s) escola(s),
como, por exemplo, os associados ao curriculo praticado, a eventual dificuldade para
acompanhar os conteudos tratados, a organizacdo da escola, a frequéncia de docentes e
aos diferentes turnos frequentados pelos estudantes.

E fundamental, ainda, investir para a transicdo bem-sucedida dos anos finais do Ensino
Fundamental — em especial, do 8° e 9° anos — para a etapa do Ensino Médio. 1sso exige

a garantia de que, no Ensino Fundamental, os estudantes consolidem as aprendizagens



definidas no Curriculo Paulista e contempladas na Proposta Pedagdgica de cada escola.
Por outro lado, investir para que a escola de Ensino Médio possa se organizar para
acolher, respeitar as singularidades dos estudantes e dar respostas adequadas as suas
expectativas sobre o que e como aprender.

A despeito do avanco dos indices de desempenho escolar no conjunto de series do
ensino médio da rede estadual, parece ainda necessario analisar e reverter os fatores
associados as taxas de reprovacdo. Em razdo disso, reiteram-se aqui aspectos
enfatizados na Indicagio CEE No 161/17, de 05-07-2017, sobre Diretrizes para
Avaliacdo na Educacédo Basica

“No ambito da avaliagdo educacional, os processos avaliativos devem estar a servigo da
aprendizagem e sucesso dos alunos, bem como da melhoria da qualidade do ensino — e
nunca associados a propositos de excluséo.(...) Muitos tém sido os estudos a respeito do
papel da avaliacdo escolar. Todos levam a mesma conclusdo: a avaliacdo deve estar
sempre a servico da aprendizagem do aluno (...).Em sintese, a despeito dos avancos que
ja vém sendo registrados na area da avaliacdo, é necessario um esforco adicional para
que os profissionais da educacdo e a comunidade escolar possam, coletivamente,
construir respostas e encaminhar propostas para a avaliacao esteja sempre a servigo da
aprendizagem do aluno”.Fluxo — defasagem idade — série Um dos problemas mais
recorrentes da Educacdo Bésica € o elevado percentual de alunos com defasagem de
idade em relacdo a série cursada. No Ensino Médio, essa situacdo tende a ser agravada,
especialmente quando os concluintes do Ensino Fundamental ja carregam um histérico
de reprovacdes.

Em 2006, nas escolas da rede estadual — SEDUC, o percentual de alunos defasados no
Ensino Médio era de 25,7%, ou seja, pouco mais de ¥ dos matriculados nessa etapa

tinha, pelo menos, 2 ou mais anos de atraso em relacéo a idade série/cursada (tabela 17).
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Fonte:

IAS/INSPER/OPE Sociais com base nos indicadores educacionais do INEP.

Como se verifica no grafico anterior, até o ano de 2024, a taxa de distorcao idade-série
deve permanecer praticamente a mesma, por volta de 13,5%.0 desafio é dar
continuidade as iniciativas para correcdo de fluxo ainda no Ensino Fundamental, para
que os alunos cheguem com a idade esperada no inicio do Ensino Médio e, ainda, para a
correcdo de fluxo no Ensino Médio ou para a adogdo de estratégias diferenciadas e de
qualidade para todos os alunos com defasagem idade - série. Dessa maneira, em 2026, a
meta 3 do Plano Estadual de Educacdo — ampliar a taxa liquida do Ensino Médio para
85% - certamente poderéa ser atendida.

Reiteram-se aqui 0s principios e procedimentos destacados na Indicacdo CEE 180/2019,
sobre “Procedimentos de flexibilizagdo da trajetdria escolar e certificagdo curricular:
garantia a educacdo e a aprendizagem”. Nessa Indicagdo, hé referéncias “a face perversa
que perpassa a distor¢do idade-série e as consequéncias acarretadas na vida escolar de
criangas e jovens” e a necessidade de “se pensar em novas formas de organiza¢do dos
sistemas de ensino, e de suas escolas, respectivamente, de forma a combater
efetivamente a defasagem idade-série e a evasdo, e favorecer o tripé acesso,
permanéncia e qualidade social da educagdo, bem como as relagdes dos jovens e adultos
com o mundo do trabalho e empregabilidade”. Pensar em novas formas de organizagéo
remete ao conceito de flexibilizag&o, assim definido na Indicacdo CEE
180/2019:“Entende-se por flexibilizagdo as possibilidades de novas experiéncias
de organizacdo e estrutura do ensino nas escolas, a partir dos referenciais do texto

da  LDB 9394/1996, como forma de dinamizar a trajetoria escolar e melhor adequar o



atendimento aos alunos, em suas diferentes necessidades e de acordo com a Proposta
Pedagogica da instituicdo, com vistas a promocéao de um ensino e de uma aprendizagem
com qualidade social”.3
https://institutoayrtonsenna.org.br/content/dam/institutoayrtonsenna/diagndstico/arquivo
s- diagnosticos/Desafios_IAS_SP_2019.04.02.pdfEntre os institutos legais para a
dinamizacdo da trajetoria escolar, a referida Indicacéo destaca os seguintes:

- a classificacdo em qualquer série ou etapa, “independentemente de escolarizagao
anterior, mediante avaliacdo feita pela escola, que defina o grau de desenvolvimento e
experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada, conforme
regulamentacdo do respectivo sistema de ensino’;

- a reclassificacdo a ser aplicada para a devida readequacéo da trajetoria do aluno;

- a Aceleracédo de Estudos, mediante a organizacédo de turmas especificas para este fim;

- 0 aproveitamento de Estudos Concluidos com Exito;

- a Progressdo Parcial de Estudos, que prevé ao procedimento pelo qual o aluno é
promovido, classificado no ano subsequente de sua escolarizacdo, mas ainda com
disciplinas pendentes de conclusdo no ano/série/etapa anterior;

- aadocdo de uma sistematica de Avaliacdo e dos processos de Recuperacao
comprometidos com a aprendizagem efetiva dos estudantes.

indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB)O IDEB ¢é um indicador de
qualidade educacional, em nivel nacional, para o Ensino Fundamental e Médio. O
indicador varia de 1 a 10, combinando fluxo escolar (os dados de aprovacédo obtidos no
Censo Escolar) com a média de desempenho dos estudantes nas avaliagdes do SAEB/
Prova Brasil.No Ensino Médio, o IDEB das escolas estaduais paulistas passou de 3,9,
em 2011, para 3,8, em 2017 (tabela 18).

Tabela 18. IDEB - indice de Desenvolvimento da Educac&o Bésica - INEP/MEC 2011 a
2017 Desempenho no IDEB - 32 série do Ensino Médio- Rede Estadual de Sdo Paulo —
SEDUC
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Brasil 34 34 35 35 42 46 49 5.1
-
| Estados IldebIChs.[ldeblans.]meb]Chs.] ldeb[Chs.l Evolugio do Ideb - S50 Paulo Brasil . 201112017
Sia Pauk 39 | 20 [ a7 | 2 |89 ¢ | 38 39 19
Goids 16 ENEEEEEAED ' 37 8
Espitito Sarte | 3.3 34 37 13 |41 | 2 i 14 15 15
Pamamtuco 31 36 | 3° |39 | 1° |40 | 3 :
| Roraima 15 32 34 38
‘ Coars 14 33 34 38
| Parang AESED 36 3,7
|  Minas Geraia 37 | 3 |36 | 3 35 36
Sania Cataria || * | 36 [ s | s 36
Acre 33 33 35 36 . 3 : '
MG doSu | 35 34 35 i6 W WY 45 2007
| Ro oes Janero 32 36 | 3 | 36 31
Amazonas 34 30 is 33 s850 Paulc mBrasil
Disteito Federesl | 31 EE] 15 33
Forte MEChap

Segundo a tabela 18, o IDEB do Ensino Médio do Estado de Séo Paulo tem ficado
abaixo da meta projetada: em 2015, alcancou 3,9 quando a meta era de 4,2; em 2017,
atingiu 3,8, quando a meta era de 4,6.Embora a tabela indique a posicdo de S&o Paulo
em relacdo aos demais estados brasileiros que mais vem se destacando quanto aos
indices do IDEB, o que mais deve merecer atencdo € a constatacdo de que o Ensino
Médio paulista passa por um periodo de estagnacdo, pelo menos segundo este indicador
—um desafio a ser enfrentado na implementacgéo da Lei 13.415/2017.Em relagéo ao
desempenho dos estudantes no SAEB - cuja média integra o Indicador IDEB -,

merecem destaque, mais uma vez, os resultados de estudo sobre o ganho de proficiéncia
em Lingua Portuguesa, entre os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio
(Gréfico 2).

Gréfico 2. EVOLUCAO E PROJECAO DO GANHO DE PROFICIENCIA EM
LINGUA PORTUGUESA ENTRE OS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E O ENSINO MEDIO — SAEB
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Fonte: IASANSPERIOPE Sociais. A partir de dados do IDEBANEP. https://institutoayrtonsenna.org.br/content/dam/institutoayrton-
sennaldiagnéstico/arquivos- diagnosticos/Desafios_IAS_SP_2019.04.02.pdf

Ao comparar a proficiéncia dos estudantes paulistas nos Anos Finais do Ensine Fundamental e no Ensino Médio, o grafico
evidencia que, no periodo observado, as duas médias foram progressivamente ficando mais proximas, do que se pode inferir que é
necessédrio potendalizar os ganhos de aprendizagem na dltima etapa da Fducagio Basica. Alids, os ganhas no Ensino Fundamental
deveriam se refletir no Ensino Médio — que praticamente estacionou em termos da profigéncia dos alunos, situago que merace
anélises e providéncias especiais em Lingua Portuguesa e em Matemdtica.

Em Matematica observa-se situagao semelhante, como se pode verificar no Gréfico 3,

Gréfico 3. ESTADO DE SAO PAULO EVOLUCAO E PROJECAO DO GANHO DE
PROFICIENCIA EM MATEMATICA ENTRE OS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E O ENSINO MEDIO — SAEB
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Fonte: Fonte: IAS/INSPER/OPE Sociais. A partir de dados do IDEB/INEP. https:/finstitutoayrtonsenna.org.br/content/dam/instituto-
ayrtonsennaldiagnosticofarquivos- diagnosticos/Desafios 1AS_SP_2019.04.02.pdf

[ndice de desenvolvimento da educacao do Estado de Sao Paulo (IDESP)

0 IDESP & um indicador especifico do Estado de Sao Paulo que avalia a qualidade da escola, numa escala de 0 a 10. £ composto
por dois critérios: o desempenho dos alunos nos exames de proficiéncia do SARESP

(o quanto aprenderam) e o fluxo escolar (em quanto tempo aprenderam). O IDESP avalia a qualidade do ensino nas séries/anos
iniciais (1° a 5° anos) e finais (6° a 9° anos) do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Em relacdo ao desempenho escolar, diferentemente do que ocorre no célculo do IDEB, considera-se a distribuicdo dos estudantes
em quatro niveis de desempenho: abaixo do basico, basico, adequado e avangado.

No periodo de 2007 a 2018, o IDESP das escolas estaduais aumentou nos trés segmentos avaliados: 71,8% nos Anos Iniciais,
31,8% nos Anos Finais e 74,5%, no Ensino Médio. A despeito disso, no Ensine Médio registram-se os piores desempenhos (tabela 15).



Tabela 15. IDESP - INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO Evolucio das médias do IDESP - 2007 a 2018

352

40,0 326
350 -
m'o <4 k3 2015
250 w2016
200 w2017
15,0 1 m 2018
s 1 w2019

50 -

0,0

9% ano - EF 32Série - EM
Nivel de ensino 2015 2016 2007 2018 2019

9° ano - EF 221 213 258 295 304

3* Série -EM 27,5 321 326 35,2 32,6

Fore SEDUC - Ssresp
180 YUANUGUE UEI3A Hldpd. INaU £ SUTILIETITE LUt UD JUVETE INGEESETH IV TIDIIU IMEUIY, 11 & TIELEISGTU UIGE & EDUIIGE LOHuRUE
para que construam aprendizagens relevantes e significativas ao longo de sua escolaridade. £ preciso que a escola e o curso fagam
sentido para eles e isso se faz numa escola genuinamente para jovens, como pretende a atual legislacio.
0 desempenho dos alunos no SARESP da rede estadual
No SARESP, os resultados dos alunos sdo dassificados em um dos quatro niveis de proficiéncia:
abaixo do bésico: dominio insuficdente dos conteGdos, competéncias e habilidades desejdveis para o ano/série escolar em que
se encontram;
- bésico: dominio minimo dos contedidos, competéncias e habilidades do ano/série escolar em que se encontram; no entanto,
regnem as condigbes necessarias para interagir com a proposta curricular no anofsérie subsequente;
- adequado: dominio pleno dos contetidos, competéncias e habilidades desejaveis para o ano/série escolar em que se encontram
- avangado: dominio acima do requerido quanto aos conhecimentos, competéncias e habilidades desejdveis para o ano/série
em que se encontram.
Na rede estadual SEDUC, em Lingua Portuguesa, no perfodo de 2015 a 2019, no 9° ano do Ensino Fundamental, a porcenta-
gem de alunos nos niveis adequado e avancado oscilou consideravelmente. No Ensino Médio, a oscilag@o foi menor, como se pode
verificar na tabela e gréfico sequintes.

Tabela 16. SARESP - Lingua Portuguesa - 2015 a 2019Evolucdo do Percentual de
adequado e avancado por nivel de ensino9° ano do Ensino Fundamental e 3° série do
Ensino Médio da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC

No periodo observado, no 9° ano, a porcentagem de alunos nos niveis adequado e
avancado, no SARESP em Lingua Portuguesa, aumentou em 8,3%, chegando a 30,4%,
em 2019. J& no Ensino Médio, nesse mesmo ano, 30,6% dos alunos estavam nesses
mesmos niveis de desempenho. Dessa maneira, em 2019, cerca de 70,0% dos estudantes
avaliados em Lingua Portuguesa obtiveram desempenho insuficiente (a soma dos alunos
nos niveis abaixo do basico e basico), porcentagem que, no Ensino Médio, foi de 67,4%
Alids, esse desempenho insuficiente é destacado pela prépria Secretaria Estadual de

Educacao, ao afirmar que “a proficiéncia média dos alunos em lingua portuguesa na 3*



série do Ensino Médio é equivalente aquela considerada adequada para os estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental”4.Enfim, um aspecto que, certamente merecera a
reflexdo da SEDUC, especialmente quando se trata de definir a politica a ser
implementada no Ensino Médio, uma vez que, ao que tudo indica, melhorar o
desempenho dos alunos no Ensino Médio requer investir sistematicamente no segmento
dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em Matemaética, o desempenho dos estudantes no SARESP ¢ ainda mais preocupante,
especialmente no Ensino Médio, segundo indica¢@es da tabela 17.

Tabela 17. SARESP - Matematica - 2015 a 2019Evolucdo do Percentual de adequado e
avancado por nivel de ensino9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio
da Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC)
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Em 2019, no 9° ano, pouco mais de 20,0% dos estudantes avaliados apresentaram
desempenho nos niveis adequado e avangado, o que significa que 80,0% deles

ndo obtiveram desempenho suficiente e, certamente, podem ter enfrentado dificuldades
para acompanhar a 12 série do Ensino Médio em 2019. No Ensino Médio, apenas 6,5%
dos estudantes avaliados no SARESP obtiveram desempenho adequado nesse mesmo
ano, o que significa que mais de 90,0% nao registraram

desempenho suficiente em Matematica, ou seja, “a proficiéncia média dos alunos
na 32 série do Ensino Médio é equivalente a adequada para os estudantes do 8o ano do
Ensino Fundamental, uma defasagem de aprendizagem de quatro anos”. S5Enfim,
resultados que reforcam a necessidade de investir na construcdo de uma nova escola,
capaz de preparar 0s jovens para um destino incerto, marcado por



mudancas cada vez mais rdpidas — 0 que exigira, entre outros, conhecimentos,
competéncias e habilidades béasicas de Lingua Portuguesa e Matematica. Além disso,
sera necessario apoiar continuamente as equipes de gestdo e os professores na
implementacdo do novo ensino médio.Os resultados no SARESP dos estudantes do
Centro Paula Souza sdo mais positivos, especialmente em Lingua Portuguesa (tabela
18).

Tabela 18. SARESP - Lingua Portuguesa e Matemética - 2014 a 2018 Evolucdo do
Percentual de adequado e avancado por nivel de ensino 3° ano do Ensino Médio —
Centro Paula Souza

ANO LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
2014 70,5 285
2015 n1 40,5
2016 /5 35
2017 74 282
2018 779 37

Em Lingua Portuguesa, no periodo de 2014 a 2018, a soma de alunos com desempenho
adequado e avanc¢ado atingiu mais de 70%. Em Matematica, soma que, no caso da rede
estadual — SEDUC, atingiu mais de 30% apenas nos anos de 2016, 2017 e 2018.4
Secretaria de Estado da Educacdo. Planejamento estratégico 2019-2022, Educacéo para
0 Século XXI . https://www.edu-cacao.sp.gov.br/wp-content/uploads/2019/07/plano-
estrategi-c02019-2022-seduc_compressed.pdf (consulta em 25-06-2020)5 Secretaria de
Estado da Educacdo. Planejamento estratégico 2019-2022, Educacéo para o Século XXI
. https://www.edu-cacao.sp.gov.br/wp-content/uploads/2019/07/plano-estrategi-c02019-
2022-seduc_compressed.pdf (consulta em 25-06-2020)

Em Matematica, os resultados no SARESP foram menos positivos: apenas em 2015, a
soma de adequados e avancados ultrapassou 40%.Destaque-se que 0 ingresso dos
alunos aos cursos do Centro Estadual de Educagdo Tecnologica Paula Souza ocorre por
meio de uma avaliacdo classificatoria, uma vez que a demanda para as Unidades dessa
Instituicdo é superior ao numero de vagas ofertadas (tabela 19).

Tabela 19. Centro Paula Souza — Demanda aos cursos mantidos pelo Centro Paula
Souza Numero de candidatos por vaga, segundo modalidade de curso

Periodo: 2014 a 2019
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Fonte: Banco de Dados do Centro Paula Souza

Os candidatos afrodescendentes e que cursaram todos 0s anos do Ensino Fundamental 11
em Escola Pablica tem uma pontuacéo acrescida nos vestibulares

do Centro Paula Souza. Em 2018, cerca de 80% dos ingressantes haviam estudado em
escolas da rede publica: municipais ou estaduais.

Das informacBes aqui apresentadas, fica evidente o desafio que o Ensino Médio
enfrenta quanto a melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos. Para tanto,
recomenda-se que as escolas que oferecem esta etapa da Educacao Bésica

sejam estimuladas e apoiadas:- na organizacdo de proposta pedagdgica em
consonancia com as condi¢bes e necessidades locais no  intuito de que o
curriculo proposto e  praticado possa ser mais adequado as demandas dos
estudantes e da vida cotidiana;- na proposicdo e implementacdo de varias
alternativas pedagdgicas para o desenvolvimento de atividades educacionais e
socioculturais que possam favorecer as aprendizagens dos estudantes, sua iniciativa,
autonomia e protagonismo social;

- na organizacdo e implementacdo de espacos adequados para a aprendizagem, com
respeito a identidade Propria de adolescentes, jovens e adultos;

- na implementacdo de alternativas de diversificacdo e flexibilizacdo curriculares, que
ampliem as opc¢oes de escolha pelos estudantes;

- na utilizacdo de metodologias ativas, apoiadas sempre que possivel por recursos
digitais que propiciem a articulacdo entre aprendizagem presencial e aprendizagem
mediada por tecnologia, para atender a novas possibilidades de flexibilizacdo dos
espacos e dos tempos de estudoe de recuperacdo processual das aprendizagens;-
na pratica e utilizacdo cotidiana de diferentes midias e recursos digitais, como
meios  dinamizadores dos ambientes de aprendizagem e facilitadores da
contextualizacdo, da interdisciplinaridade e outros processos de construgdo de novos

saberes;



sexta-feira, 7 de agosto de 2020 Diario Oficial Poder Executivo - Secdo | Séo Paulo,
130 (156) — 21- na adoc¢do de recursos digitais em processos hibridos de aprendizagem,
presenciais ou remotos, que otimizem o tempo do professor para dar atencéo individual
aos alunos.

- na proposicdo de atividades que contribuam para que os estudantes possam superar as
suas dificuldades de aprendizagem, tendo bom aproveitamento em seus estudos;- no
desenvolvimento de projetos que estimulem a aplicacdo ativa e prazerosa do
conhecimento ao mundo real como estratégia para desenvolver autonomia,
empreendedorismo, lideranca e responsabilidade e como estratégia de apoio a vida
académica;- na construcdo de uma viséo de futuro que estimule a busca de projetos para
uma vida melhor, mais ativa e participativa, mais responsavel por suas proprias metas;-
no desenvolvimento dos projetos de vida, como estratégia de apoio a vida académica
dos estudantes e a suas escolhas no futuro.- na preparacdo dos professores, focalizada
intencionalmente nas demandas pedagogicas que os principios da Lei 13.415/2017 e da
BNCC-EM colocam para o ensino médio brasileiro.- na preparacdo da escola para
incorporar a tecnologia na sua dindmica pedagogica cotidiana com destaque para a

preparacdo e 0 apoio técnico aos professores no uso desses recursos.

2.3 As caracteristicas do Ensino Médio, segundo a Lei 13.415/2017 e a as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio6 e a Educacdo Técnica profissional

A Lei no 13.415/2017 fixa a duracdo minima do Ensino Médio em 3 (trés) anos,
introduzindo alteracfes na estrutura dessa etapa da Educacdo Baésica, tais como a
flexibilizacdo, a ampliacdo da carga horéria, a educacdo integral e em tempo integral e a

articulacédo entre a formacéo geral e a educacéo para o trabalho.

A estrutura do Ensino Médio compde-se de uma Base Nacional Comum Curricular
(formacgdo geral, estruturada em quatro areas de conhecimento (Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e de Itinerarios Formativos, com foco nas
mesmas quatro areas de conhecimento da BNCC e, ainda, um itinerario com foco na
formacéo técnica e profissional.

Em especial, a flexibilizacdo do Ensino Médio visa garantir aos alunos a possibilidade

de escolha de quais percursos deseja seguir em sua jornada educativa.



O paradigma do Novo Ensino Médio objetiva assegurar que 0s alunos possam construir
novos saberes e habilidades para a solucdo de problemas do mundo real, mobilizando
linguagens, raciocinio légico-matematico, conhecimentos socio-histéricos, cientificos,
tecnoldgicos, artisticos e culturais no contexto da sociedade contemporanea, além de
competéncias pessoais como capacidade de trabalhar de

modo auténomo, colaborativo, respeitando valores e atitudes éticas e ambientais. Além
disso, o egresso do Ensino Médio devera ser capaz de argumentar com base em fatos e
fontes diversas, ter condicGes de cuidar de sua saude fisica e emocional e de agir com
flexibilidade nos campos de atuacéo social.

Essa concepcdo pedagogica, ja anunciada e muito discutida, explanada na Lei Federal
13.415 de 2017 e abordada em amplas discussdes promovidas pelas redes e sistemas de
ensino, organizagGes ndo governamentais e atores da sociedade em geral, baliza a
implantacdo de um novo modelo de Ensino Médio, com a previsdo de

itinerarios formativos, cuja implementacdo torna-se premente devido as expectativas
sociais e as demandas do mundo contemporaneo.

A combinacdo da BNCC aos Itinerarios Formativos deve resultar em renovacao e
inovacao, a ser viabilizada pela perspectiva de maior abertura, ou flexibilidade, ndo de
modo automatizado ou para o simples cumprimento de cargas horarias. Dessa maneira,
busca-se aproximar as escolas a realidade atual, considerando as novas

demandas e complexidades da vida em sociedade e do mundo do trabalho, bem como
tornar o Ensino Médio mais atrativo aos alunos, em face aos indices de evasdo

e de reprovacdo, bem como de desempenho escolar, atualmente apontados por
diferentes indicadores, como alguns dos que foram apresentados nesta indicacéo.

A mudanca proposta na Lei busca aproximar as escolas a realidade que se descortina,
considerando as novas demandas e complexidades do cenario sociocultural, bem como
tornar o Ensino Médio mais atraente e motivador para os alunos, em face aos indices de

evasdo e de reprovacgdo atualmente apontados por diferentes indicadores.

Em relacdo a organizacdo curricular do Ensino Médio, é necessario enfatizar aspectos
da Resolucdo no 3, de 21/11/ 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Em seu Art. 7°, o curriculo é conceituado como “a proposta de
acdo educativa constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade,
expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos

relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais,



articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento
de suas identidades e condi¢des cognitivas e socioemocionais”. A respeito do tratamento
metodologico, hd a opgao pela “contextualizagdo, a diversificagdo e a
transdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulacdo entre diferentes
campos de saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a
educacdo escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando o
aproveitamento de estudos e 0 reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias
pessoais, sociais € do trabalho”(Art. 7°, § 2°) .A opcao pela formagao integral ¢
enfatizada quando se afirma que “as aprendizagens essenciais sdo as que desenvolvem
competéncias e habilidades entendidas como conhecimentos em acdo, com significado
para a vida, expressas em praticas cognitivas, profissionais

e socioemocionais, atitudes e valores continuamente6 A Resolugdo no 3, de 21-11-
2018, atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. mobilizados,
articulados e integrados, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
exercicio da cidadania e da atuagdo no mundo do trabalho. ”(Art. 7°, §
3°).Especificamente sobre a elaboragdo das propostas curriculares, a referida Resolucéo
determina que as “as areas do conhecimento podem ser organizadas em unidades
curriculares, competéncias e habilidades, unidades de estudo, mdédulos, atividades,
praticas e projetos contextualizados ou diversamente articuladores de saberes,
desenvolvimento transversal ou transdisciplinar de temas ou outras formas de
organizacao” (Art.17. § 7°), acrescentando que devem “propiciar ao estudante a
apropriacdo de conceitos e categorias basicas e ndo o acumulo de informacgdes e
conhecimentos, estabelecendo um conjunto necessario de saberes integrados e
significativos” (Art. 17. § 8°).Em relacdo as atividades realizadas pelos estudantes e que
podem ser consideradas parte da carga horaria do Ensino Médio, desde que tenham
clara intencionalidade pedagdgica e sejam orientadas por docentes, elas podem ser
“aulas, cursos, estagios, oficinas, trabalho supervisionado, atividades de extensdo,
pesquisa de campo, iniciagdo cientifica, aprendizagem profissional, participagdo em
trabalhos voluntarios, assim como podem ser realizadas na forma presencial — mediada
ou ndo por tecnologia — ou a distancia, inclusive mediante regime de parceria com
institui¢des” (Art. 17. § 13).J4 quanto a organizagdo dos itinerarios formativos, a
Resolucao 3 afirma que podem ser organizadas “formas diversificadas (...), desde que
articuladas as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, e definidas

pela proposta pedagogica, atendendo necessidades,



anseios e aspiragoes dos estudantes e a realidade da escola e do seu meio” (Art. 17. §
10).Como se verifica, trata-se de um novo paradigma de organizacao curricular que nao
se restringe a oferta de um curriculo Unico, cuja estrutura é composta basica e
exclusivamente por “disciplinas” ou “componentes curriculares”. Conforme o Art. 11
da Resolucdo no 3 CNE/CEB, de 21-11-2018, “a formagao geral basica é composta por
competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
articuladas como um todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto historico,
econOmico, social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social”.
Em seu paragrafo 5°, define-se que “os estudos e praticas (...)devem ser tratados de
forma contextualizada e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos,
oficinas, laboratorios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam
com o trabalho isolado apenas em disciplinas”.Nesse cendrio, a parceria constitui-Se
possibilidade para a implementacdo do novo ensino médio. Ela poderéa ser firmada com

instituicbes devidamente credenciadas pelo Sistema de Ensino.

E necessario que as parcerias sejam buscadas e firmadas com instituicdes que devem
atender, entre outros, aos seguintes critérios:

- representar efetivas oportunidades para o aprofundamento e diversificacdo das
aprendizagens consolidadas pelos estudantes na formacdo geral (no &mbito da BNCC) e

em seus itineréarios formativos, de acordo com a Proposta Pedagdgica das escolas;

- responder a demandas e interesses dos alunos, explicitados em seus projetos de vida
ou outras atividades desenvolvidas pelas escolas com esse intuito;
- ser firmadas:

- com estabelecimentos de ensino e cursos presenciais de ensino médio e de educagéo

profissional de nivel técnico, autorizados nos termos da Deliberacdo CEE No 138/16;

- com institui¢des de ensino que mantém cursos e programas de educacao a distancia na
educacdo profissional técnica de nivel médio, no sistema de ensino do Estado de S&o
Paulo, nos termos da Deliberagdo CEE No 97/2010;

- com instituicdes de ensino superior, desde que estas demonstrem experiéncia em
atividades e/ou cursos destinados a jovens na faixa etaria correspondente ao Ensino

Meédio, vinculem-se aos contetdos e habilidades do itinerario formativo,



atendam aos termos da Del. 138 e incluam professores devida-mente habilitados para o
atendimento do Ensino Médio, nos termos das normas deste Conselho.

- com empresas que produzem bens e servicos, respeitados os seguintes critérios:

- explicitacdo das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pela empresa,
relacionadas a atividade por ela praticada, no seu plano de parceria, especificando eixo e
curso pretendido, acompanhado de parecer técnico do Centro Paula Souza atestando a
adequacdo ao CNC,;

- carga horaria maxima a ser desenvolvida de 25% de atividades previstas para o
itinerario formativo;- realizacdo de estagio supervisionado

- as atividades desenvolvidas pela empresa contardo com docente qualificado para o
acompanhamento do processo.

Todas as instituicdes interessadas na realizacdo de parcerias para a implementacdo do
novo ensino médio deverdo ser credenciadas pelo Sistema de Ensino, seguindo-se 0s
critérios desta norma e serdo firmadas mediante a elaboracdo de planos e projetos em
consonancia com a proposta pedagdgica da escola que deseja firmar a parceria.

A responsabilidade pelo acompanhamento dos projetos de parceria ficara a cargo das
escolas que serdo responsaveis pela expedicdo da certificacdo da conclusdo de curso,
bem como dos diplomas de Técnico. As instituicGes parceiras poderdo expedir
certificados de qualificacdo na area objeto de parceria, sendo vedada a emissdo de
concluses de curso.

Oportunamente este Conselho definird normas procedimentais para o Credenciamento
de instituicdes com as quais as escolas poderdo firmar parcerias, com o intuito de
facilitar a consulta dos interessados em ambito do estado de Sao Paulo. Ap6s etapa geral
de credenciamento, as parcerias ocorrerdo diretamente com as escolas, a partir da
manifestacdo das institui¢bes interessadas junto as mesmas.

Finalmente, h& que se destacar que a educagéo profissional técnica de nivel medio ndo
foi objeto de mudanga por parte da lei em comento, permanecendo a sua oferta
conforme esta prevista na LDB-

Capitulo 11- Da Educacéo Basica Segéo 1V

A -Da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

3 OrientacOes da Comisséo Especial para implementacéo da lei em vigor

3.1 Implicages da Indicagcdo CEE 179/2019 e da Resolu¢cdo CNE/CEB 3, de 21-11-
2018, na implementacdo da Lei no 13.415/2017



O Ensino Medio integra a Educacéo Basica. Portanto, é fundamental, na implementacao
da Lei no 13.415/2017, observar principios e fundamentos definidos no Curriculo
Paulista para o Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo — etapas da Educacédo Infantil
e do Ensino Fundamental, objeto da Indicacdo CEE 179/2019.0 Curriculo Paulista
afirma o compromisso com o desenvolvimento dos estudantes em suas dimensfes
intelectual, fisica, socioemocional e cultural. Define as competéncias e as habilidades
essenciais para sua atuacdo na sociedade contemporénea e seus cenarios complexos,
multifacetados e incertos, reiterando as competéncias gerais definidas na BNCC para a
Educacdo Basica. Portanto, tais competéncias gerais devem orientar o planejamento,

pelo sistema e pelas instituicGes escolares, da implementacéo da Lei no 13.415/2017.

Competéncias Gerais do bncc reiteradas pelo Curriculo Paulista

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democréatica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producéo artistico —
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagao de

forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva.



6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relac6es proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto

de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgfes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes, com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Por sua vez, a Resolugdo CNE/CEB 3, em seu Art. 5°, reitera 0 compromisso do novo
Ensino Médio com a formacdo integral, destacando aspectos que concorrem para que,
sob o ponto de vista pedagogico, essa formacao possa ser efetivamente

assegurada. Portanto, na elaboracdo de proposta de implementacdo do ensino medio, o
sistema e as instituicdes escolares devem observar 0s seguintes principios:

| - formacdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais;

Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na construcéo
das dimensoes pessoal, cidada e profissional do estudante;

I11 - pesquisa como préatica pedagdgica para inovacéo, criacdo e construcao de novos
conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de producao e de
trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;



VII - diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetorias por parte dos
estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto histérico, econdmico, social,
cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;

VIII - indissociabilidade entre educacéo e pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;

IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem. Esses
principios definem a Educacdo Integral como fundamento orientador dos curriculos,
tendo como aspecto central o desenvolvimento pleno dos alunos, nos @mbitos cognitivo,
cultural e socioemocional, de modo a prepara-los para fazer escolhas autbnomas em sua
vida.

O projeto de vida, neste contexto, assume a fungdo de situar os alunos no centro do
processo educativo, reconhecendo-os em suas identidades, singularidades e
potencialidades, como sujeitos sociais de direitos, capazes de serem gestores de sua
propria aprendizagem e de seus projetos futuros. Constitui-se, assim, em instrumento
fundamental para a formacdo integral dos alunos, uma vez que seu proposito é, ao
mesmo tempo, a formacéo para autonomia e a articulacdo entre as aspiragdes juvenis e a
escola.

A integracdo do projeto de vida a proposta curricular constitui-se, portanto, em uma
importante estratégia para potencializar a acdo dos alunos de maneira que estes se
sintam corresponsaveis pela sua educacdo e seguros na construcdo dos rumos de sua
vida.

Para além do projeto de vida, é preciso entender que a pratica humana no mundo
contemporaneo se organiza muito mais por projetos do que por especialidades. A
organizacdo social presidida pela corporacdo, cujo antepassado sdo as guildas
medievais, cede lugar as inUmeras e varidveis combinacfes de pessoas, capacidades e
propdsitos organizados em torno de objetivos e resultados. Visto nessa perspectiva
metodoldgica, a presenca do projeto na vida escolar é vital. No processo de
aprendizagem, os projetos representam uma boa possibilidade metodologica, entre
outras, para propiciar que os alunos desenvolvam atividades coletivas e cooperativas
com foco na resolucdo de problemas, uma vez que um projeto emerge de situacOes
observadas em sala de aula, na comunidade, na sociedade, etc.

Dessa maneira, contribuem para o desenvolvimento da autonomia intelectual, da
capacidade de tomar decis@es e de fazer escolhas e, como 0s projetos envolvem



conhecimentos de multiplas areas e/ou componentes curriculares, representam uma
possibilidade de romper com a fragmentacdo e a compartimentalizacéo.

E nessa dindmica de organizar um coletivo em torno de objetivos e resultados, que os
recursos digitais, sobretudo os disponiveis on line serdo relevantes, desde que
submetidos a curadoria e a intencionalidade pedagogica do educador e da escola.

O uso de recursos digitais ndo implica necessariamente que o aluno deve ter conexao e
suporte para acesso individual. Ndo é condicdo, para o bom uso de configuracGes
hibridas, que uma parte da aprendizagem seja remota. Ela pode acontecer em grupos ou
estacdes de trabalho distribuidas no prdprio ambiente escolar. Se remota, pode ser
substituida por recursos menos sofisticados como é o caso da TV ou do video. Em
qualquer caso, meios digitais ou analégicos como a TV, sdo dinamizadores que ajudam

a borrar as fronteiras das disciplinas e trazer a aprendizagem para o mundo real.

Se a tecnologia esta entrando na escola para ficar, sera necessario pensarmos na sua
incorporacdo gradativa ao cotidiano escolar, supondo que, por um tempo dificil de
determinar, apenas uma parte dos alunos teréo acesso individual a esses recursos. Faz
mais sentido pensar em preparar a escola — seus tempos e espagos—

para configuracdes hibridas de experiéncias face a face e experiéncias de aprendizagem
auto orientada.

3.2 Implicag0es das alteragcdes na LDB na implementagdo da Lei no 13.415/2017A atual
reforma do Ensino Médio expressa na Lei 13.415 de 16/2/2017 promoveu alteracdes
substanciais na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no tocante a essa etapa da Educacgdo
Basica. Nos itens seguintes, sdo destacados os dispositivos alterados na LDB e, quando
necessario, os da BNCC e os da Resolucdo no 3, de 21/11/ 2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, com o0s devidos
encaminhamentos deste Conselho quanto a sua aplicagdo no ambito do sistema estadual
de ensino.

3.2.1 Quanto a organizacgéo curricular

Lei 13.415/2017, Art. 36.0 curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem definidos
pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de
atuacdo profissional:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;



I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formacéo técnica e profissional.

A Base Nacional Comum Curricular define um conjunto de competéncias e habilidades
das quatro areas de conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e
suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias humanas e
sociais aplicadas. Segundo o Art. 6° das Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio, essas competéncias e  habilidades “aprofundam e consolidam as
aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, a compreensao de problemas
complexos e a reflexdo sobre solucbes para eles”, constituindo o que se denomina
de “formagdo geral basica”.Ja os itinerarios formativos devem permitir que o0s
estudantes possam “aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento
de estudos ou para o0 mundo do trabalho de forma a contribuir para a construgdo de
solugdes de problemas especificos da sociedade (DCN — Art. 6°, 111)3.2.1.1 Quanto a
Formacao geral bésica

Lei 13.415/2017, Art.35 A § 5°A carga horéria destinada ao cumprimento da Base
Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da
carga horaria do ensino médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de ensino.

No Estado de Sao Paulo, a carga horaria destinada a Base Nacional Comum Curricular
deverd contar com mil e oitocentas horas do total de trés mil horas destinadas ao Ensino
Médio e poderd, excepcionalmente, quando a carga horéaria for superior as trés mil horas

anuais, ser ampliada de maneira a compor 60% da carga horaria total.

Lei 13.415/2017, Art. 35 AA Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional

de Educacdo nas seguintes areas do conhecimento: I- Linguagens e suas tecnologias;

Il matematica e suas tecnologias;

I11- ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A formagéo geral basica do Ensino Médio deve ter como referéncia a BNCC (2018),
sendo composta pelas previstas competéncias e habilidades, articuladas como um todo
indissociavel, enriquecidas pelo contexto historico, econémico, social, ambiental,
cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social e, devera ser organizada por

areas.



Dessa maneira, deve-se garantir a articulacdo entre as competéncias e habilidades de
cada area, como também entre as das diferentes areas.

Lei 13.415/2017, Art.36 8 1°A organizacdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades seré feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino.

E necessario ter clareza de que a “organizagio por areas do conhecimento implica

o fortalecimento das relacdes entre o0s saberes e a sua contextualizacdo para apreensdo e
interven¢ao na realidade” (Resolugdo no 3 CNE/CEB Art. 11 § 1°).Portanto, as areas
do conhecimento “tém por finalidade integrar dois ou mais componentes do
curriculo, para melhor compreender e transformar uma realidade complexa. Essa
organizacdo ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes proprios historicamente construidos, mas, sim, implica o fortalecimento

das relacbes entre elas e a suacontextualizacdo para apreenséo e intervencao na
realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no
planejamento e na execucao dos planos de ensino” (Parecer CNE/CP no 11/2009).Lei
13.415/2017, Art. 35 A § 3°0 ensino da lingua portuguesa e da

matematica sera obrigatdrio nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas.

A carga horéria anual dessas disciplinas devera estar em consonancia com a proposta
pedagogica de cada instituicdo/Rede de Ensino. Atencao especial deve ser conferida as
especificidades das comunidades indigenas, nos termos da

politica de atendimento previamente tracada pela SEDUC, no caso das escolas
estaduais.

Enquanto os estudos de Lingua Portuguesa e Matematica devem ser incluidos em
todos os anos escolares, os demais estudos que compdem a formacao geral basica
podem ser contemplados “em todos ou em parte dos anos do curso do ensino médio”
(Resolucdo no 3 CNE/CEB, Art. 7°. § 11).Lei 13.415/2017, Art. 26. § 2°0 ensino da
arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente curricular
obrigatério da educacéo bésica.

A luz da Resolucdo CNE.CEB no 3/2018, os estudos e préticas de Arte, devem ser
contemplados especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danca, da musica e do teatro.

Reitera-se aqui o entendimento da organizag&o curricular do Ensino Médio, expresso no

Art. 11 e respectivos paragrafos da mesma Resolucdo em especial no



paragrafo 5°: “os estudos e praticas (...)devem ser tratados de forma contextualizada
e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos, oficinas, laboratdrios, dentre
outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam com o trabalho isolado apenas
em disciplinas”.Lei 13.415/2017, Art. 35 A § 2°A Base Nacional Comum Curricular
referente a0 Ensino Médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo
fisica, arte, sociologia e filosofia.
Reitera-se novamente o0 entendimento da organizacdo curricular do Ensino
Médio, expresso no Art. Art. 11 e respectivos paragrafos da Resolucdo no 3 CNE/CEB,
de 21-11-2018, bem como o0s comentarios relativos ao Art. 26. 8 2° da Lei
13.415/2017.Lei 13.415/2017, Art. 35-A § 4° Os curriculos do Ensino Médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras

linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com

a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

As instituicdes de ensino publicas e privadas poderdo ofertar, de acordo com suas
disponibilidades, outras linguas além da lingua inglesa, nesse caso em sistema de
parceria. No caso das escolas publicas, os alunos poderao frequentar o Centro de
Estudos de Lingua- CEL, sendo que os resultados desses estudos deverdo compor
o histérico escolar dos estudantes que deles  participarem, podendo a carga horéria
cursada ser computada na carga horaria total a ser cumprida pelos
estudantes/instituicdes.

3.2.1.2 Quanto aos Itineréarios Formativos

Reitere-se aqui que os itinerérios formativos  representam o “  conjunto de
unidades curriculares (...) que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos
e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho de forma a
contribuir para a constru¢ao de solugdes de problemas especificos da sociedade” (DCN
— Art. 6°, III).A expressdo “unidades curriculares” refere-se aos “elementos com carga
horaria pré-definida” que compdem o itinerario formativo, tais como “disciplinas,
modulos, projetos, entre outras formas de oferta”((DCN — Art. 6°, 1V).Os itinerarios
formativos devem ter a duracdo total de 1200 horas que, articuladas com as 1800 horas

anuais da Formacao geral basica, compdem 3000 horas.

Nos termos do Portaria MEC No 1.432, de 28/12/ 2018, os Itinerarios Formativos

organizam-se a partir de quatro eixos estruturantes:



- Investigacdo Cientifica: tem como énfase “ampliar a capacidade dos estudantes de
investigar a realidade, compreendendo, valorizando e aplicando o conhecimento
sistematizado, por meio da realizacéo de praticas e producdes cientificas relativas a uma
ou mais Areas de Conhecimento, & Formacdo Técnica e Profissional, bem como a
tematicas de seu interesse”

;- Processos Criativos: tem como énfase “expandir a capacidade dos estudantes de
idealizar e realizar projetos criativos associados a uma ou mais Areas de Conhecimento,

a Formacgao Técnica e Profissional, bem como a tematicas de seu interesse”;

- Mediagao e Intervengdo Sociocultural: tem como “énfase ampliar a capacidade dos
estudantes de utilizar conhecimentos relacionados a uma ou mais Areas de
Conhecimento, & Formag&o Técnica e Profissional, bem como a temas de seu interesse
para realizar projetos que contribuam com a sociedade e o meio ambiente”;

- Empreendedorismo: tem como énfase “expandir a capacidade dos estudantes de
mobilizar conhecimentos de diferentes areas para empreender projetos pessoais ou
produtivos articulados ao seu projeto de vida”.Na organizagdo dos itinerarios
formativos, devem ser considerados, entre outras, as indica¢6es definidas no Art.

12 da Resolugdo no 3 CNE/CEB, de 21-11-2018, transcrita a seguir:

Art. 12. A partir das areas do conhecimento e da formacdo técnica e profissional, os
itinerarios formativos devem ser organizados, considerando:

| - linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes para
aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando
arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas, estrangeiras,
classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design,
linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producées literarias, dentre
outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino;

Il - matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolucdo de problemas e
analises complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, roboética, automacdo, inteligéncia artificial,

programacéo, jogos digitais, sistemas dinamicos, dentre



outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
organizando arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia, metrologia,
fisica geral, classica, molecular, quantica e mecanica, instrumentacdo, Otica, acustica,
quimica dos produtos naturais, anélise de fenémenos fisicos e

quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia, imunologia e parasitologia,

ecologia, nutri¢do, zoologia, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas: aprofundamento de conhecimentos

estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em relagdes sociais, modelos
econébmicos, processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do
homem e natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino;

V - formacdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas educacionais
inovadores e atualizados que promovam efetivamente a qualificagcdo profissional dos
estudantes para 0 mundo do trabalho, objetivando sua habilitacdo profissional tanto para
0 desenvolvimento de vida e carreira, quanto para adaptar-se as novas condigdes
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas
transformacgdes, em condices de competitividade, produtividade e inovacao,

considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

Com o objetivo de garantir a todos os estudantes do Ensino Médio a prerrogativa de
optar pelo itinerario formativo mais adequado a suas expectativas e interesses, todas as
escolas devem ofertar, no minimo, dois itinerarios, consideradas as possibilidades
estruturais e os recursos das instituicdes. Ressalte-se, mais uma vez, a possibilidade de
que sejam estabelecidas parcerias entre diferentes instituicbes de ensino, segundo 0s
critérios destacados anteriormente.

Lei 13.415/2017, Art.36 § 12As escolas deverdo orientar os alunos no processo de

escolha das areas de conhecimento ou de atuagéo profissional previstas no caput (NR)



As instituicbes deverdo disponibilizar previamente as informac6es sobre 0s itinerarios
formativos que serdo ofertados, explicitando aos alunos as aprendizagens desenvolvidas
em cada um deles. No ato da matricula, as instituicbes devem verificar se os estudantes
estdo devidamente informados sobre suas escolhas; caso isto ndo ocorra, deverdo
oferecer o0s esclarecimentos necessarios para que possam optar pelo itinerario mais
adequado aos seus interesses e aos contextos locais e regionais.

Além disso, deverdo explicitar em seus programas, projetos e regimentos, as adaptacdes
curriculares necessarias ao transito entre itinerarios formativos.

Lei 13.415/2017, Art. 36 § 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas
na rede, possibilitardo ao aluno concluinte do Ensino Médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput.

Caberé a cada instituicdo publica ou privada determinar os critérios a serem observados
para essa modalidade de oferta, tendo como critério basico o atendimento as demandas
e interesses dos estudantes interessados. Nessas circunstancias, é necessario também
disponibilizar as informac@es sobre os itinerarios formativos em que ha disponibilidade

de vagas bem como das aprendizagens desenvolvidas em cada um deles.

Quando se tratar dos itinerarios formativos de 1 a 4, devera a instituicdo emitir
certificado de conclusdo, segundo as normas vigentes. No caso do 5° itinerario, o
concluinte de uma qualificacdo profissional devera receber um certificado; no caso de
habilitacdo profissional, recebera um diploma para o curso técnico de nivel médio.

Lei 13.415/2017, Art. 36 § 8°A oferta de formac&o técnica e profissional a que se refere
0 inciso V do caput, realizada na propria instituicio ou em parceria com outras
instituicdes, devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educagéo,

homologada pelo Secretério Estadual de Educacéo e certificada pelo sistema de ensino.

Lei 13.415/2017, Art. 36 8 9°As instituicOes de ensino emitirdo o certificado com
validade nacional que habilitara o concluinte do Ensino Médio ao prosseguimento dos
estudos em nivel superior ou em outros cursos ou formagdes para os quais a conclusdo
do Ensino Médio seja etapa obrigatoria.

A legislacdo define conceitos distintos para certificado e diploma. Para os concluintes
de habilitagdo profissional é expedido diploma e para os concluinte do curso de ensino

médio, é expedido certificado, o qual muitas vezes consta do préprio historico escolar.



3.2.2 Quanto as finalidades, aos conteudos, as metodologias e aos processos avaliativos

Lei 13.415/2017, Art. 35 A § 7°0Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a
formacdo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao
de seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais.

Conforme definido no item 3.1. desta Indicacdo, as Redes/Instituicbes deverdo
considerar a Educacdo Integral como fundamento orientador dos curriculos, tendo como
aspecto central o desenvolvimento pleno dos alunos, nos &mbitos cognitivo, cultural e

socioemocional, de modo a prepara-los para fazer escolhas na vida de forma autbnoma.

O projeto de vida, neste contexto, assume a funcgdo de situar os alunos em seu processo
educativo, contribuindo para que se reconhecam em suas identidades, singularidades e
potencialidades, como sujeitos sociais de direitos, capazes de serem gestores de sua
propria aprendizagem e de seus projetos futuros. Constitui-se, assim, em instrumento
fundamental para a formacdo integral dos alunos, uma vez que seu proposito é, ao
mesmo tempo, a formacéo para autonomia e a articulacdo entre as aspiragdes juvenis e a
escola.

Ressalte-se que, para desenvolver as dimensGes acima, o projeto de vida podera se
constituir em uma unidade curricular especifica — sob a responsabilidade de um Gnico
professor - ou por meio de atividades, projetos e aprendizagens articulados entre si,
desenvolvidas pelo conjunto dos professores.

De qualquer maneira, mesmo quando a opcdo for pela oferta de um componente
especifico para essa finalidade, € necessario assegurar que represente um elemento
articulador das opcGes que serdo desenvolvidas nas areas/componentes/ atividades e
projetos.

Lei 13.415/2017, Art.35 A 8 8°Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades online, de
tal forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo
moderna/

Il - conhecimento das formas contemporaneas da linguagem



Em relacdo aos processos de avaliacdo processual e formativa devem ser obedecidas as
legislacdes desse Conselho, relativas ao assunto:

- Deliberacdo CEE 155/2017 - dispde sobre avaliacdo de alunos da Educagdo Bésica,
nos niveis fundamental e médio, no Sistema Estadual de Ensino de S&o Paulo e da
providéncias correlatas.

- Deliberagdo CEE-161/2018: altera e acrescenta dispositivos a Deliberacdo CEE
155/2017.Lei 13.415/2017, Art. 35 A § 6°A Unido estabelecera os padrbes de
desempenho esperados para o0 ensino médio, que serdo referéncia nos processos
nacionais de avaliacdo, a partir da Base Nacional Comum Curricular.

No Estado de S&o Paulo, a avaliacdo estadual de desempenho do Ensino Médio
é realizada pelo SARESP e destinada a todas as escolas integrantes do sistema. As
matrizes de referéncia devem ser ajustadas ao novo curriculo de ensino médio.
Recomenda-se que os Concursos de Ingresso ao Ensino Superior das Instituicdes
publicas (estaduais e municipais) tomem como referéncia os curriculos estabelecidos
para o sistema publico estadual do Ensino Médio, que atende a grande maioria de
matriculas nessa etapa da Educacdo Basica.

3.2.3 Quanto a oferta de educacdo de jovens e adultos (EJA) e de ensino noturno
regularLei 13.415/2017, Art. 24. 1 82°0Os sistemas de ensino disporéo sobre a oferta de
educacdo de jovens e adultos e de ensino noturno regular adequado as condic¢des do
educando, conforme o inciso V do art.4° (NR)

Quanto a carga horéria, nos cursos de EJA ela sera correspondente a 50% da carga
horéaria prevista para o Ensino Médio regular. Se atualmente a carga horaria dos cursos
de Ensino Médio presencial for de 2400 horas, na EJA devera ser de 1.200 horas. A
medida que ocorrer a ampliagdo da carga horaria do curso de Ensino Médio presencial
para 3000 horas, a EJA devera acompanhar essa proporcionalidade: 1.500 horas no seu
total, garantida a carga horaria minima de 900 horas da formac&o geral basica e de 600
horas para os itinerarios formativos.

Para a organizacao curricular e metodologica dessa modalidade, é necessario considerar
as particularidades do publico atendido. Segundo a Resolucdo no 3 CNE/CEB, os
cursos de EJA devem preferencialmente ser integrados a formacdo técnica e
profissional, posicionamento que coincide com os resultados da Consulta realizada com
professores e alunos acerca de suas preferéncias sobre a organizagédo dos cursos de EJA
e cursos presenciais de Ensino Médio em periodo noturno (vide pagina dessa

Indicacéo).Ainda segundo a mesma Resolucéo, é possivel



ampliar a oferta de atividades a distancia, desde que a instituicdo conte com
infraestrutura para tanto: “Na modalidade de educagdo de jovens e adultos ¢ possivel
oferecer até 80% de sua carga horaria a distancia, tanto na formac&o geral basica quanto
nos itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnolégico - digital ou
ndo - e pedagogico apropriado”(Resolugdo no 3 CNE/CEB, Art. 17§20).A respeito do
suporte pedag6gico adequado € necessario assegurar que os estudantes contem com o
apoio de professores que se responsabilizem pela tutoria das atividades a distancia, com
disponibilidade para a realizacdo de atividades presenciais para essa tutoria e, além
disso, com estratégias que permitam que os estudantes possam resolver duvidas,

reforcar conteudos e fortalecer determinadas aprendizagens.

Quanto ao suporte tecnolégico, as licbes deixadas pelas experiéncias dos alunos no
periodo de pandemia ndo deixam davidas quanto as eventuais dificuldades do trabalho
remoto para os estudantes, em especial para os atendidos por essa modalidade. Em
pesquisa realizada pela UFSCAR de Sorocaba

7, da qual participaram 622 alunos que se declararam do Ensino Médio, 23% deles
foram considerados pelos pesquisadores como “ndo aptos ao trabalho remoto por
condig¢des estruturais”, com base em suas respostas a perguntas sobre local e condic¢des
de sua residéncia e acesso a internet. Também com base em respostas dos entrevistados
a perguntas sobre como se sentiram realizando as atividades remotas, 33% deles foram

caracterizados como “ndo aptos ao trabalho remoto por condi¢des psicopedagogicas”.

8 Mesmo considerando a situacdo de estresse em que as atividades remotas foram
realizadas durante a pandemia, é fundamental que as instituigbes investiguem
previamente as condic¢Oes dos estudantes que cursam a EJA para realizar as atividades a
distancia. Portanto, devem ser examinadas as condic¢des do suporte tecnoldgico sob dois
aspectos: seja as da plataforma em que as atividades serdo propostas, seja quanto as

possibilidades reais dos estudantes quanto a infraestrutura basica para acompanhé-las.

E necessario também considerar que nem todos os docentes tém familiaridade com as
atividades remotas.

Em pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula, apos seis semanas de isolamento 83%
dos professores manifestaram que ainda ndo se sentiam preparados para preparar e

ministrar suas aulas em situacdo de distanciamento, em especial as online.



9 Em que pese que Se espera gue aos poucos esse sentimento inicial seja superado, é
importante que, em situacBes nas quais o ensino hibrido, incluindo educagdo mediada
por tecnologia, seja utilizado pelas redes, os professores tenham apoio pedagdgico,
formativo e tecnoldgico para aprimorar suas a¢des visando a maior aprendizagem dos
estudantes do ensino medio.

Essas mesmas recomendacfes valem para o ensino medio regular e 0s cursos em
periodo diurno, uma vez que a pandemia mostrou que a escola tera de incorporar
tecnologias e aprender a tirar dela o melhor proveito pedagdgico para as aprendizagens
prescritas na BNCC e no Curriculo Paulista. N&do porque a tecnologia seja a solucao
para os problemas de qualidade, mas porque assumir que a tecnologia veio para ficar é
vital para orientar as metas das politicas futuras para melhorar a qualidade: preparar
professores, criar contetidos e material didatico, organizar o curriculo e reestruturar o
espaco e o tempo do cotidiano escolar. Tudo isso faremos, queiramos ou n&o, na

presenca — ténue ou afirmativa — da tecnologia.

Com relagdo aos cursos de Ensino Médio regulares em funcionamento no periodo
noturno, deverdo contar com a mesma carga horéaria dos cursos do periodo diurno, ou
seja, 3000 horas a partir do ano letivo de 78
Pesquisaeducacoronasorocaba-ufscar-26.05.2020.pdf9
(https://institutopeninsula.org.br/wpcontent/uploads/2020/05/Covid19_InstitutoPeninsul
a_Fase2_at%C3%A91405-1.pdf).2022. Para cumprimento integral dessa carga horaria,
nos termos do Art. 14 § 2° da Resolugdo no 3 CNE/CEB podera(ao) ser adotada(s),
segundo a Proposta Pedagogica da instituicdo, as seguintes estratégias, entre outras:-
acréscimo de até 40 dias letivos;

- aumento da duracdo da realizacdo do curso para mais de 03 (trés) anos, com a
consequente distribuicdo de carga horaria diaria e anual.- atividades a distancia, em até
30% da carga horéria, tanto na formacao geral quanto nos itinerarios formativos;

- atividades com utilizacdo de metodologias diferenciadas, com aproveitamento de
nucleos de estudos, criacdo artistica, projetos, oficinas, dentre outros, com duracao
bimestral, semestral ou anual;

- utilizacdo de tecnologias existentes na escola, as quais poderdo ser realizadas também
aos sabados.

A especificidade dos estudantes do periodo noturno é destacada no Art. 14 § 3°

da Resolucao no 3 CNE/CEB: “No ensino médio noturno, adequado as condig¢des



do estudante e respeitados o minimo de 200 (duzentos) dias letivos e 800 (oitocentas)
horas anuais, a proposta pedagdgica deve atender, com qualidade, a sua singularidade,
especificando uma organizacdo curricular e metodoldgica diferenciada, e pode, para
garantir a permanéncia e o éxito destes estudantes, ampliar a duragéo do curso para mais
de 3 (trés) anos, com menor carga horaria diaria e anual, garantido o total minimo de
2.400 (duas mil e quatrocentas) horas até 2021 e de

3.000 (trés mil) horas a partir do ano letivo de 2022”.E possivel, ainda, recorrer a
atividades realizadas a distancia que contemplem até 20% da carga horaria total,
podendo incidir tanto na formacdo geral béasica quanto, preferencialmente, nos
itinerarios formativos do curriculo, desde que haja suporte tecnologico — digital ou nao
— e pedagogico apropriado, necessariamente com acompanhamento/coordenagéo

de docente da unidade escolar onde o estudante estd matriculado, podendo a critério dos
sistemas de ensino expandir para até 30% no ensino médio noturno” (Art. 14 § 15

da Resolugdo no 3 CNE/CEB).Em relagdo a adocdo de atividades a distancia, as
insti-tuicbes que as adotarem deverdo registrar, em sua Proposta Pedagogica, a
adequacdo, ao atendimento aos estudantes, do suporte tecnoldgico a ser adotado e, além
disso, as pos-sibilidades concretas dos estudantes quanto a infraestrutura basica para
acompanha-las, com base em suas declara¢des. Para a ampliacdo da

porcentagem de atividades a distancia, a instituicdo devera encaminhar solicitacdo a
respectiva Diretoria de Ensino, comprovadas a adequacao do suporte tecnoldgico e

0 acesso dos estudantes a infraestrutura necessaria para 0 acompanhamento das
atividades propostas.

Reitera-se aqui posicionamento ja expresso anteriormente nessa Indicacdo de que nédo é
mais possivel organizar o turno noturno como uma espécie de cépia do que ocorre no
turno diurno, apenas uma diferenca: a carga horaria reduzida. O desafio é assegurar aos
jovens que precisam estudar no periodo noturno uma escola que facga sentido para eles, a

fim de engaja-los e prepara-los para a vida e o mercado de trabalho.

Nessa direcéo, é oportuno considerar as possibilidades de ensino hibrido, que lance méo
dos recursos convencionais fortalecidos e dinamizados por tudo o que se puder extrair
da tecnologia. Em outras palavras, promover a integracdo entre o ensino presencial e as
atividades remotas, 0 que exigiria repensar a organizacdo de espagcos e tempos

escolares, redefinir os papéis do professor e dos estudantes e



favorecer maior autonomia e engajamento de ambos no processo de ensino e
aprendizagem.

A diversificacdo e a ampliacdo das ferramentas de ensino, além de potencializar
a competente atuacdo dos docentes, podera contribuir para  conferir aos estudantes
0 papel de protagonista de sua aprendizagem, rompendo com os limites do espaco da
sala de aula.3.2.4 Quanto a modalidade da Educacéo a distancia

Para a EAD, devem ser observadas as normas especificas desse Conselho para a
modalidade, nos termos da DELIBERACAO CEE que fixa normas para credenciamento
e recredenciamento de instituicbes de ensino e autorizacdo de cursos e programas de
educacdo a distancia, no ensino fundamental e médio para jovens e adultos e na
educacdo profissional técnica de nivel médio, no sistema de ensino do Estado de Séo
Paulo.3.2.5 Quanto a carga horéria anual

Lei 13.415/2017, Art.24. | distribuidos por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver:

O contido no inciso | ja vem sendo cumprido pelas instituicdes de ensino pertencentes
ao sistema de ensino paulista, ndo havendo, destarte, necessidade de ser novamente

normatizado por este CEE.

Lei 13.415/2017, Art. 24. | § 1°A carga horéria minima anual de que trata o inciso | do
caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil

e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer no prazo maximo de
cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir de 2 de marco de
2017.A carga horaria minima, ampliada para 1000 (mil) horas anuais, devera ser
obrigatoria a partir do inicio do ano letivo de 2022, indistintamente, para o periodo
diurno e noturno.

A implantacdo gradativa entre 1000 a 1400 horas anuais ndo esta prevista na lei em
comento e no Plano Estadual do Estado de Sdo Paulo. Dessa maneira, € necessario que
0 sistema estadual e as demais instituicbes definam o cronograma para essa
ampliacdo.3.2.6 Quanto ao reconhecimento de competéncias e aos convénios com
instituicdes de educacéo a distancia

Lei 13.415/2017, Art. 36 8 11Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino medio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicbes de educacdo a distancia com notorio reconhecimento,
mediante as seguintes formas de comprovacao:

I- demonstragéo pratica



I1- experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar
I1l- atividades de educagdo técnica oferecidas em outras instituicbes de ensino
credenciadas
IV cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais
V estudos realizados por meio de educacéo a distancia ou educacgéo presencial mediada
por tecnologias

No que refere a educacdo profissional no ensino médio, a Deliberacdo CEE 107-
2011 dispbe sobre credenciamento de instituicGes para avaliacdo de competéncias
e expedicéo do diploma.
Quanto aos convénios com instituicdes de educacdo a distancia, estes devem ser
efetivados apenas com as que forem devidamente credenciadas por este Conselho,
respeitada a legislacéo vigente.
Lei 13.415/2017, Art. 61 inciso IV-Os profissionais com notdrio saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagfes
privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do
art. 36Com a finalidade de reconhecer o profissional com notorio saber para ministrar
componentes curriculares para a formacao técnica e profissional, deve ser observada
a Deliberacdo CEE 173/2019 sobre o reconhecimento de Notorio Saber de profissionais
para ministrar contetdos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
exclusivamente para atender ao disposto no inciso V do caput do artigo 36 da LDB com
redacéo alterada pela Lei 13.415/2017.
3.3 Quanto ao registro da estrutura curricular no Ensino Médio, de acordo com a Lei a
13.415/2017
As escolas deverdo sistematizar a organizacdo curricular adotada, em cada itinerario
ofertado, para efeitos de registro com vistas a integrar o Plano Escolar/Gestao,
explicitando no minimo:
- modalidade de oferta;ano/etapa de escolarizagéo, nos termos da BNCC,;
- projetos interdisciplinares, relacionados a pesquisa, ao planejamento e a solucdo de
problemas, com foco nos itinerarios formativos e no projeto de vida, com apontamento

de carga horaria e ano/etapa a ser ofertado.



Importante ressaltar que a organizacdo curricular, prevista para o itinerario, devera
acompanhar o aluno em toda a sua trajetéria do ensino médio. Essa ainda seré referéncia
para as analises de transferéncias e das necessidades de adequacéo curricular a partir da
carga horaria, ementas das &reas/componentes/projetos, habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas.

Em sintese, o conjunto dos registros relativos a organizacéo curricular devem expressar
0 percurso do aluno, com a distribuicdo da carga horéria ao longo das semanas e
integralizacdo total a partir do minimo estipulado nessa Indicacdo.3.4. Quanto aos
prazos para implementacdo da Lei 13.415/2017Em seu Art. 2° a Deliberagdo CEE
175/2019 estabeleceu o seguinte cronograma para a implementacao da Lei 13.415/2017

no que diz respeito ao Ensino Médio no Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo: .

| — estabelecer, no ano de 2020, o programa e o cronograma de implementacéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC);

I1 — iniciar no ano de 2021 o processo de implementacdo da BNCC, conforme o referido
programa.

Em razéo da pandemia e das dificuldades que ainda poderdo ser enfrentadas pelas
instituicbes de Ensino Médio, a implantagio do novo modelo podera ser
excepcionalmente iniciada em 2022, com a devida comunicacdo a respectiva Diretoria
de Ensino.

4. Consideracdes sobre o Curriculo Paulista para o Ensino Médio.

A Portaria CEE/GP 426, de 11-10-2019, designou as Conselheiras Ghisleine Trigo
Silveira, Fabio Luiz Marinho Aidar Junior, Katia Cristina Stocco Smole, Laura Lagana,
Mauro de Salles Aguiar e Rose Neubauer, para, sob a Presidéncia da primeira,
comporem a Comissdo Especial com a finalidade de propor orientacbes para
implementacdo da Lei 13.415/2017, especificamente no que se refere ao Ensino Médio,
para o Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo.

Para tanto, a Comissdo analisou o documento curricular “Curriculo Paulista Etapa
Ensino Médio”, elaborado com a participacao de representantes da Secretaria de Estado
da Educacdo (SEDUC/SP), da Secretaria de Desenvolvimento Econdmico / Centro
Paula Souza, da UNDIME/SP, representando 0s municipios, das Universidades
Paulistas (USP, UNESP e UNICAMP) e do Sindicato dos estabelecimentos de ensino
do Estado de S&o Paulo (SIEEESP). Foi tambem discutido no @mbito deste Conselho
Estadual de Educacéo, no periodo de fevereiro a junho do presente ano,



sob coordenagdo da Comisséo Especial nomeada pela referida Portaria CEE/GP 426.Em
continuidade as defini¢cBes curriculares para a Educacdo Infantil e 0 Ensino
Fundamental do Estado de S&o Paulo, nos termos da Deliberacdo CEE 169/2019,
0 documento define e explicita “as competéncias e as habilidades essenciais para
0 desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes paulistas do
Ensino Médio, com foco em sua formacdo integral na perspectiva do desenvolvimento
humano”.

4.1. Fundamentacdo legalO Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio atende ao disposto
nas determinacdes legais que disciplinam essa etapa final da Educacdo Bésica, ou
seja:- a Lei 13.415, de 16/02/ 2017, que altera as Leis 9.394, de 20-12-1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, no que diz respeito a etapa do
Ensino Médio;- a Resolucdo CNE/CEB 004/2018, que institui a Base Nacional Comum
Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educacéo
Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido pela
BNCC da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolu¢do CNE/CP
no 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP no 15/2017; - a Resolu¢cdo CNE/CEB no
3/2018, fundamentada no Parecer CNE/CEB no 3/2018, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BNCC-EM);

- a Portaria no 1.432, de 28-12-2018, que estabelece os referenciais para elaboracéo
dos itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio;-
a Deliberacdo CEE 169/19, publicada no D.O. de 20/6/2019, que dispde sobre o
Curriculo Paulista para o Sistema de Ensino do Estado de Sdo Paulo — etapas

da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental;

- a Indicacdo CEE 179/2019, aprovada em 19/6/2019 pelo Conselho Pleno, que discorre
sobre o Curriculo Paulista para o Sistema de Ensino do Estado de Séo Paulo

— etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental;

- ao entendimento da Comissdo sobre a implementagdo do Ensino Médio nos termos
da Lei 13.415, de 16-02-2017, nos termos do projeto de Indicacdo submetido ao Pleno
do Conselho Estadual de Educag&o.

Dessa maneira, o “Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio” retine as condigdes para
referendar o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais no Ensino
Médio, bem como sua implementacédo no sistema estadual.

4.2. O processo de construcdo do Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio



As discussdes visando a elaboracdo do Curriculo Paulista da ultima etapa da Educacdo
Basica tiveram inicio em 2019, com a participagdo de técnicos da Secretaria de
Educacdo e de representantes da Secretaria de Desenvolvimento Econdmico/ Centro
Paula Souza, das Universidades Estaduais (USP, UNI-CAMP e
UNESP)

da UNDIME/SP e do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de S&o
Paulo (SIEEESP).Ainda em 2019, foram realizados 1.607 seminarios no ambito
das 91 Diretorias de Ensino, com o objetivo de discutir a BNCC da etapa do Ensino
Médio, instituida pela Resolugdo CNE/CEB 004/2018. Participaram desses seminarios
18.739 profissionais da educacdo, além de 142.076 estudantes, do 8° e 9° anos do
Ensino Fundamental e de escolas publicas e privadas de Ensino Médio.
No mesmo periodo, o grupo de elaboragdo do curriculo paulista disponibilizou
questionario, via online, para que estudantes das rede estadual pudessem registrar
suas expectativas sobre o Ensino Médio, particularmente sobre o periodo noturno e a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Participaram da consulta 165.252
estudantes da rede estadual, sendo que os resultados podem ser consultados no
documento anexo a essa Indicacéo.
O processo de selecdo e formacdo da equipe de elaboradores foi finalizado10; membros
da Comissdo Especial do CEE participaram, com essa equipe, da discussdo dos
referenciais sobre o Ensino Médio e, em seguida, do processo de analise da Versdo
Preliminar do Curriculo Paulista do Ensino Médio, encaminhando sugestfes de
reformulagéo.
Finalizada essa versao em fevereiro do corrente ano, com a incorporacdo das sugestdes
do CEE, o documento foi colocado em Consulta Publica no periodo de 19 de margo
a 8 de maio.
A Consulta Pablica contou com a participacdo de 98. 856 pessoas, que
contribuiram com 76.142 sugestbes para o texto introdutorio do Curriculo Paulista
Etapa do Ensino Médio, além de 150.303 para os textos das diferentes areas da
formacdo geral das diferentes areas de conhecimento e 205725 para os textos dos
itinerarios formativos.
Paralelamente a Consulta Publica, a SEDUC promoveu Seminarios Virtuais com
Professores, que contaram com a participacdo de 70 mil professores das redes publica e
privada. Foram ainda realizados 12 grupos focais, via online, com professores e

estudantes da rede estadual.



Apos a reformulacdo da insercdo das sugestdes pertinentes, o Curriculo Paulista Etapa
Ensino Médio foi finalizado. Em 02-07-2020, o documento foi protocolado no Conselho
Estadual de Educacdo.

A redacdo final do Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio para o Sistema de
Ensino do Estado de S&o Paulo segue em anexo a esta Indicacao.

4.3. Fundamentos pedagdgicos do Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio

O Curriculo Paulista Etapa Ensino Medio, como parte que complementa o Curriculo
Paulista da Educacdo Basica, reafirma o compromisso do Curriculo das etapas da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental com o desenvolvimento dos estudantes em
suas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural. Define as competéncias e

as habilidades essenciais para sua atuagdo na sociedade contemporanea e seus cenarios

10 A equipe de elaboragdo contou com dois coordenadores estaduais, um articulador do
CEE, um coordenador do Ensino Médio, um articulador entre etapas, um coordenador
para cada area propedéutica, um articulador de itinerarios propedéuticos, um articulador
de itinerarios de EPT e 18 redatores das quatro areas do conhecimento.complexos,

multifacetados e incertos, avocando as dez competéncias gerais da BNCC.

Portanto, considera a Educacéo Integral como a base da formacéo dos estudantes do
Estado, independente da rede de ensino que frequentam e da jornada que cumprem.
Dessa maneira, afirma o compromisso com o desenvolvimento dos estudantes em
suas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, Dessa maneira, espera-se
que a instituicdo escolar possa se consolidar como um espaco privilegiado para a
experiéncia do autoconhecimento, do fortalecimento da identidade dos estudantes e

a construcdo de seus projetos de vida; para a autoria, a critica e a criatividade na
producdo de conhecimentos; e para praticas participativas, colaborativas e
corresponsaveis com o ambito local e planetario.

Por sua vez, o desenvolvimento da empatia, da colaboracdo e da responsabilidade supde
processos intencionais vivenciados nas interagcbes, em que essas habilidades sdo
mobilizadas simultaneamente aos processos cognitivos — o que refor¢a o entendimento
que as competéncias cognitivas e socioemocionais sdo indissociaveis.

Além disso, sdo reiterados os quatro pilares de uma educacdo para o século XXI,
definidos por Jacques Delors (1999): espera-se que as escolas possam assegurar aos

estudantes a transposicao de conhecimentos, habilidades, atitudes e



valores em intervencbes concretas e solidarias (aprender a fazer e a conviver), no
processo da construcdo de sua identidade, aprimorando as capacidades de situar-se e
perceber-se na diversidade, de pensar e agir no mundo de modo empatico, respeitoso a
diversidade, criativo e critico (aprender a ser), bem como no desenvolvimento de sua
autonomia para gerenciar a propria aprendizagem e continuar aprendendo (aprender a
aprender).Finalmente, destaca-se o0 objetivo 4 da Agenda 2030 da ONU, segundo o qual
¢ necessario “assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos”.- Sobre a
Formacao geral basica

As aprendizagens que devem ser garantidas aos alunos na formagdo geral basica sdo
organizadas em areas do conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas. Sdo contempladas as competéncias especificas dessas areas, como

explicitadas na BNCC, bem como as habilidades correlacionadas a cada uma delas.

A cada competéncia das areas de conhecimento sao explicitados os respectivos campos
de atuacdo (na area de Linguagens e suas tecnologias), as unidades tematicas (nas areas
de Matematica e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias) e as
categorias (no caso de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas), observando-se, mais uma
vez a notacdo adotada na BNCC dessa etapa.

Embora na BNCC os objetos de conhecimento estejam implicitos nas competéncias e
nas habilidades de cada area, no Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio eles sdo
destacados e organizados segundo 0s componentes curriculares que integram a area. A
respeito dessa organizacdo, € necessario considerar que os objetos de conhecimento
representam meios para que os estudantes possam desenvolver as competéncias e
habilidades a que estes se referem. Portanto, as propostas pedagdgicas das escolas nao
precisam incluir necessariamente todos os objetos referidos no organizador curricular
do Curriculo Paulista e, além disso, outros objetos de conhecimento podem ser
contemplados, desde que representem meios para que as competéncias e habilidades
previstas possam ser efetivamente desenvolvidas pelos estudantes;Outra observagédo diz
respeito a articulacdo dos objetos de conhecimento aos componentes curriculares que se
referem. Embora essas referéncias possam facilitar o planejamento das escolas, isso ndo
obriga que as escolas adotem a organizacdo por componente curricular, podendo adotar

qualquer



uma das formas de organizacao ja referidas neste documento a partir da Resolucéo
CEB-CNE/2017.Finalmente, no Curriculo Paulista as habilidades n&o foram seriadas,
inclusive nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matemaética, que devem
ser assegurados em todas séries, tarefa a ser realizada pelas instituicbes de ensino.-
Sobre os Itinerarios Formativos das Areas de conhecimento e do Itinerario V

O Curriculo Paulista organiza as habilidades especificas dos Itinerarios Formativos em
quatro eixos estruturantes: investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e
intervencdo sociocultural e empreendedorismo. Tanto 0s eixos quanto as competéncias
e habilidades especificas correspondem as defini¢des da Resolugéo

CNE/CEB no 3/2018 e na Portaria no 1.432, de 28-12-2018, que estabelece os
referenciais para elaboragdo dos itinerarios formativos conforme preveem as Diretrizes
Nacionais do Ensino Médio.

Séo agregadas explicacGes sobre o significado de cada eixo e suas respectivas
competéncias e habilidades, além do encaminhamento de algumas possibilidades para
que os estudantes possam desenvolver as aprendizagens previstas. Note-se que 0
Curriculo Paulista ndo define a organizacdo dos itinerarios

formativos de cada area ou do itinerario V, o que contribui para a necessaria
flexibilizag&o curricular anunciada na legislacéo vigente. Ainda assim, as competéncias
e habilidades definidas para cada um dos itinerarios formativos, deve balizar as op¢oes
das escolas na organizacao de itinerarios que viabilizem a

consolidacdo dessas aprendizagens, levando em conta as expectativas e escolhas dos
estudantes, o contexto local e regional e as condic¢des de cada escola. - Sobre 0s
Itinerarios Formativos integrados entre as Areas de conhecimento

O Curriculo Paulista apresenta seis itinerarios formativos integrados: Matematica e
Linguagens, Matematica e Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Linguagens, Ciéncias da Natureza e Linguagens e Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas.

Ressalte-se que esses itinerarios ndo esgotam as possibilidades de integracdo entre as
areas de conhecimento e entre elas e o Itinerario V — possibilidades que podem e devem
ser exploradas pelas escolas.

A organizacdo adotada nos itinerarios integrados € similar aos relativos as areas de
conhecimento. As habilidades especificas dos Itinerarios Formativos sdo também
estruturadas nos quatro eixos estruturantes, definidos na Resolugdo CNE/CEB no

3/2018. Aos eixos sdo associadas as habilidades especificas de cada uma das



areas que se pretende integrar. Da mesma maneira, sdo encaminhados “pressupostos
metodologicos”, ou seja, explicagdes sobre cada um dos eixos estruturantes e as
possibilidades de integracéo entre as areas.

Aqui também o Curriculo Paulista ndo define a organizag&o dos itinerérios formativos
integrados, um aspecto que concorre para a necessaria flexibilizacdo do Ensino Médio.
No entanto, na elaboracgdo de itinerérios integrados, recomenda-se que se chegue a um
conjunto de habilidades relativas a cada eixo, que representem a sintese das habilidades
das areas que se pretende integrar.

Este conselho recomenda que entre as indicagdes de itinerarios formativos, em especial
para o itinerario de EPT, seja incluida a Formacdo Técnica para o Magistério para
atuacdo na Educacdo infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando a
possibilidade de insercdo profissional dos egressos para apoiar as tarefas docentes nas
escolas como professor auxiliar, mas sobretudo para que esse curso possa inspirar
jovens a seguirem a carreira do magistério, aprofundando posteriormente sua
profissionalizacdo no Ensino Superior.

4.4. Considerac0es Finais

Segundo o exposto nos itens anteriores, essa Comissdao Especial julga que o “Curriculo
Paulista Etapa Ensino Médio” para o Estado de Sao Paulo atende as defini¢des legais
que normatizam o assunto e contempla as aprendizagens essenciais que devem ser
garantidas aos estudantes matriculados em todas as instituicfes de ensino (publicas e

privadas), no &mbito do Sistema de Ensino do Estado de Sao Paulo.

O documento explicita os fundamentos pedagdgicos que devem orientar 0 seu processo
de implementagdo, coerentes com a natureza e o conteldo explicitado das dez
competéncias gerais da BNCC, bem como as competéncias e habilidades da Formacao
Geral Baésica e dos Itinerarios Formativos, abrindo possibilidades para que as
instituicOes escolares possam propor e implementar propostas pedagogicas cujos
itinerarios formativos possam atender a suas demandas especificas, as expectativas e
opcOes dos estudantes, respeitadas as suas condigdes.

Dessa maneira, a Comissdo Especial manifesta-se favoravel a proposta de
implementacdo do Curriculo Paulista na etapas do Ensino Medio, no &mbito do Sistema
de Ensino do Estado de S&o Paulo.

4.5 Conclusao



Diante do exposto, apresentamos anexo o Projeto de Deliberacdo ao Conselho Pleno
para aprovacao.

Sao Paulo, em 29-07-2020.Cons. Ghisleine Trigo Silveira

Relatora Cons. Féabio Luiz Marinho Aidar Junior Relatora Cons?

Katia Cristina Stocco Smole Relatora

Cons? Laura Lagana Relatora

Cons. Mauro de Salles Aguiar Relator

Cons? Rose Neubauer Relatora

Cons? Guiomar Namo de Melo Relatora

Cons? Bernardete Angelina Gatti RelatoraCons? Rosangela Aparecida Ferini Vargas
Chede RelatoraC

ons? Ana Teresa Gavidao Almeida Marques Mariotti Relatora

Cons. Antonio José Vieira de Paiva Neto Relator Cons. Claudio

Kassab Relator

Cons. Denys Munhoz Marsiglia Relator

DELIBERACAO PLENARIA

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO aprova, por unanimidade, a presente
Indicacéo.

Reunido por Videoconferéncia, em 15-07-2020.Cons. Hubert Alquéres — Presidente
Despacho do Secretério, de 5-8-2020

Interessado: Nutrichef Servicos de Alimentacéo Eireli

Assunto: Procedimento de apuracdo para aplicacdo de sancdes administrativas
Numero de referéncia: Seduc-PRC-2019/26627

A vista dos elementos que instruem este procedimento sancionatério, em especial do
contetido do Parecer CJ/SE 612/2020 e da manifestacdo de folhas 435/43, que me valho
como razdo de decidir, conheco o recurso interposto por Nutri-chef Servigos de
Alimentacdo Eireli, CNPJ 10.386.818/0001-48, por ser tempestivo, e no meérito

mantenho a decisdo exarada (Seduc-DES-2020/115333), que aplicou sancdo de

impedimento de licitar ou contratar com a Administragdo Publica pelo periodo de 3

anos, uma vez que néo se verificou a atuacao de boa-fé e sem dolo por parte da empresa

em comento.






