ANEXO VIIl - CONTEUDO PROGRAMATICO

Toda legislagéo deve ser considerada com as alteracdes e atualizagdes vigentes até a data
da publicacédo do Edital de Abertura de Inscri¢gdes. Legislacdo ou decisbes com entrada em
vigor apods a publicagdo do Edital de Abertura de Inscricbes poderédo ser utilizadas, quando
supervenientes ou complementares a algum topico ja previsto ou indispensavel a avaliagao
para o cargo. Todos os temas englobam também a legislagado que lhes é pertinente, ainda
gue nao expressa no conteudo programatico.
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Resolugdo SEDUC N° 16, de 5-5-2023

CONHECIMENTOS GERAIS

1. COMPROMISSO COM UMA EDUCACAO DE QUALIDADE

A rede estadual de educacgao publica do estado de Sdo Paulo, uma das maiores instituigdes
de educacao basica do pais, atende cerca de 3,5 milhdes de estudantes, apresentando
assim 0s mais variados contextos educacionais. As potencialidades e os desafios de uma
rede de ensino tdo ampla demandam a necessidade de um Professor de Ensino
Fundamental e Médio com perfil profissional de compromisso com uma educagao de
qualidade, com os principios e fins da educacédo nacional asseverados pelas Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e com as politicas
publicas educacionais do Estado de Sdo Paulo. O compromisso € que guiara a agao do



profissional em direcao a eficiéncia, a eficacia e a efetividade no ambito de suas atividades,
elementos indissociaveis da carreira do professor.

O Professor de Ensino Fundamental e Médio que atuara na rede estadual de educagao
publica do estado de S&do Paulo estara enquadrado nos Planos de Carreira e Remuneragao
instituido pela Lei Complementar 1374 de 30 de margo de 2022, posto isto, a evolugao
funcional se dara exclusivamente mediante ao seu desenvolvimento e desempenho de
acordo com as respectivas trilhas da carreira. Desse modo, é essencial que o professor
assuma a responsabilidade do seu autodesenvolvimento, valorizando a formacéao
permanente para o exercicio profissional e o aprimoramento da sua pratica, apropriando-se
de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem encontrar e criar solugdes que
contribuam para melhorar a qualidade das aprendizagens dos estudantes.

Nesses termos, a agao do profissional na rede estadual de ensino, deve ser mobilizada por
constante busca por melhoria do processo de ensino e de aprendizagem, tendo como base
os fundamentos pedagodgicos do Curriculo Paulista, a saber: o compromisso com a
Educacdo Integral, o compromisso com o desenvolvimento de competéncias, o
compromisso com o letramento e os (multi) letramentos em todas as areas do conhecimento,
o estimulo e o apoio a construcdo do Projeto de Vida dos estudantes, a concepgédo do
estudante como consumidor e produtor de tecnologia e do entendimento do processo
avaliativo a servigo das aprendizagens.

A sequir, a sintese destes fundamentos relacionados a pratica pedagogica docente.

- O compromisso com a Educacao Integral, € a base da formagéo de todos os estudantes
da rede estadual de ensino e consiste no trabalho pedagdgico intencional direcionado para
o desenvolvimento das dimensdes intelectual (cognitiva), fisica, socioemocional e cultural
dos estudantes, os quais devem ser reconhecidos, pelo profissional da educagao, dentro de
suas singularidades, diversidades e culturas, como também, sujeitos de aprendizagem com
potenciais de criar formas de existir. Essas dimensdes estao integradas nas competéncias
e habilidades essenciais elencadas como necessarias para a atuacdo do estudante na
sociedade contemporanea. Por conseguinte, as praticas pedagoégicas devem ser refletidas
e planejadas levando em consideracédo as necessidades de desenvolvimento integral dos
estudantes.

- O compromisso com o desenvolvimento de competéncias. O Curriculo Paulista, em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), define as competéncias
gerais que devem ser desenvolvidas ao longo da educacéao basica, além das competéncias
especificas por area de conhecimento e as explicitam aos profissionais da educagéo, junto
com as habilidades essenciais. As competéncias gerais enfatizam a necessidade de
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, essas sao articuladas e indissociaveis
das competéncias cognitivas.

Por competéncia entende-se “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”.

Espera-se do Professor de Ensino Fundamental e Médio, que ele esteja preparado para
articular estratégias e conhecimentos que permitam desenvolver as competéncias cognitivas



e socioemocionais em seus estudantes, considerando as especificidades de cada um e
estimulando-os em dire¢ado ao maximo desenvolvimento possivel.

- O compromisso com o letramento e os (multi)letramentos em todas as areas de
conhecimento. Letramento e (multi)letramentos s&o conceitos e praticas relacionados as
multiplicidades de linguagens e suas utilizagbes e significagdes nas diversas praticas sociais
contemporaneas, bem como, as habilidades de leituras, analises criticas e produgao de
textos que envolvem as linguagens verbal, a n&o-verbal e a multimodal, presentes nos
diferentes géneros que circulam nas mais diferentes esferas da atividade humana. O
trabalho pedagogico intencional com estas praticas, relacionando-as as aprendizagens de
outras areas do conhecimento, potencializa a participagédo, autoria e protagonismo dos
estudantes nas praticas sociais mediadas pela leitura, escrita e outras formas de expresséo.

- Compromisso com o estimulo e 0 apoio a construgao do Projeto de Vida dos estudantes.
Tendo como foco o protagonismo e a formagao integral dos estudantes o processo de
construgcao do Projeto de vida deve ser apoiado pelo conjunto de praticas escolares, no
sentido de proporcionar o desenvolvimento do autoconhecimento, criando condigbdes e
espacos para os estudantes atingirem seus objetivos, aprenderem a planejar, a definirem
metas, a se organizarem para alcanga-las de modo a poderem identificar suas aspiracoes,
bem como, as potencialidades e desafios para concretiza-las - aspectos relacionados a
Competéncia Geral 6 do Curriculo Paulista.

- Compromisso com a Educagéao Digital Escolar: o estudante como consumidor e produtor
de tecnologia — O Curriculo Paulista, observando as necessidades do século XXI, onde
constata-se a insergdo de tecnologias em diferentes ambitos da vida dos estudantes,
evidencia a importancia de assegurar o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
relacionadas ao mundo e cultura digital, voltadas a resolugdo de situagdes problema, ao
estimulo ao protagonismo, a autoria, como também, a constituicido de uma postura ética,
critica, criativa e responsavel. Desta forma, a concepc¢éo do estudante como consumidor e
produtor de tecnologia € contemplada em todos os componentes curriculares, na medida em
que é estimulado ao letramento digital e informacional, ao uso das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao (TDIC), Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC) e ao
pensamento computacional. Portanto, € importante que o professor compreenda aspectos
relacionados ao mundo e cultura digital e demonstre conhecimento de variados recursos
associados as TDIC e TIC, capazes de envolver cognitivamente e emocionalmente os
estudantes em seus aprendizados.

- Compromisso com a Educacao Inclusiva

Os fundamentos pedagdgicos do Curriculo Paulista sdo indissociaveis da perspectiva da
educacéo inclusiva, considerando os principios e fins da educagado nacional posto pela
LDBEN n° 9.394/96. Nessa perspectiva, o Curriculo Paulista indica que para superacao das
desigualdades educacionais € necessario foco na equidade, ou seja, compreender e
respeitar as diferencas e estar atento as especificidades pedagogicas do publico de
estudantes que se atende, fatores indispensaveis para a promog¢do de igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola e para melhoria do processo de ensino
e aprendizagem.

E imperioso reconhecer, dentro da atuacdo profissional, a vasta pluralidade de perfis de
estudantes no territorio estadual relativos aos aspectos psiquicos, fisicos, sociais, étnico-



raciais, culturais e econémicos. Assim sendo, € dever dos profissionais da educacgao
conhecer as especificidades e caracteristicas de seus estudantes (0 que pensam, o que
sabem, suas vivéncias, experiéncias, formas e maneiras de aprender) e da comunidade
escolar, de modo a viabilizar estratégias pedagodgicas que contribuam para uma
aprendizagem eficaz e com altas expectativas.

A vista disso, espera-se do Professor de Ensino Fundamental e Médio um perfil profissional
capaz de fornecer respostas pedagdgicas adequadas e contextualizadas aos ambientes de
pluralidade social, cultural e étnico-racial, as modalidades de ensino (Educac&o Especial,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educagcdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena e
Educacao Escolar Quilombola) e aos atendimentos escolares especificos e especializados
(atendimento socioeducativo, educacgado prisional, classe hospitalar e atendimento
domiciliar).

- Compromisso com o processo de avaliagdo a servigo das aprendizagens de todos os
estudantes — A avaliacédo deve ser entendida como um recurso pedagogico que acompanha
a progressao das aprendizagens, de forma que disponibiliza informagbes acerca das
aprendizagens dos estudantes e da prépria pratica pedagdgica, subsidiando a analise do
processo de ensino para eventuais mudangas e adequagdes nas praticas pedagogicas.
Assim sendo, a avaliagao integra e constitui um espaco critico-reflexivo e pode servir de
autoavaliacdo da pratica docente, visto que, a luz da aprendizagem de seus estudantes,
possibilita ao professor identificar suas proprias necessidades de desenvolvimento
profissional.

Diante do exposto, compreende-se que construir condi¢des favoraveis a constante melhoria
do aprendizado, em direc&o a criacéo e consolidagdo de uma cultura de altas expectativas
sobre as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes, exige
do profissional tarefas complexas e especificas que requerem continuo desenvolvimento e
fortalecimento de saberes e praticas préprias da profissao, relacionados a gestao de sala de
aula, ao conhecimento pedagogico do conteudo, ao uso das metodologias de ensino, a
compreensao da importancia do trabalho colaborativo entre pares e as necessidades de
seus estudantes. Nesse sentido, tem-se como parametro, a matriz de competéncias
profissionais (gerais e especificas) indicadas com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica. Este documento se
configura como eixo norteador para todas as politicas e programas educacionais voltados
ao efetivo aprimoramento e fortalecimento da profissao docente no pais e estabelece o que
se espera do exercicio profissional do professor, ou seja, quais conhecimentos e saberes
praticos o integram.

A seguir, apresentam-se as Competéncias Gerais Docentes:

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar
a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua proépria
aprendizagem, colaborando para a construgdo de uma sociedade livre, justa, solidaria,
democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar andlise critica, usar a criatividade e buscar solu¢des
para selecionar, organizar e planejar praticas pedagodgicas desafiadoras, coerentes e
significativas.



3. Conhecer e difundir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participagao em praticas diversificadas da producgao artistico-cultural para que
o estudante possa ampliar seu repertério cultural.

4. Conhecer e se apropriar de diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital
- para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressédo ao
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagoégico e como ferramenta de formacgdo, para comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formacao permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua
area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania,
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel, em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana, reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com estas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos
estudantes.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacédo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente
colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepc¢des pedagodgicas,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses valores.

(Baseado na Resolugao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 - Dispoe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacgao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da Educacéao
Basica (BNC-Formacao Continuada)

As competéncias especificas profissionais indicadas na BNC — Formagao Continuada, as
quais integram conhecimentos e saberes praticos articulando a aprendizagem, conteudo e
ensino, estao estruturadas em trés dimensdes que sao indissociaveis e interdependente:



Conhecimento profissional; Pratica profissional; e Engajamento profissional. Seguem as
Competéncias Especificas organizadas por areas:

Competéncia
1 - Area do Conhecimento e de Conteudo Curricular

1.1 - Dominar os conteudos das disciplinas ou areas de conhecimento em que atua e
conhecer sobre a sua légica curricular

1.2 - Planejar e desenvolver sequéncias didaticas, recursos e ambientes pedagogicos, de
forma a garantir aprendizagem efetiva de todos os alunos

1.3 - Fortalecer e comprometer-se com uma cultura de altas expectativas académicas, de
sucesso e de eficacia escolar para todos os alunos

1.4 - Fortalecer e comprometer-se com uma cultura de altas expectativas académicas, de
sucesso e de eficacia escolar para todos os alunos Competéncia

2 - Area Didatica-Pedagdgica

2.1 - Conhecer como planejar o ensino, sabendo como selecionar estratégias, definir
objetivos e aplicar avaliagbes

2.2 - Planejar o ensino, elaborando estratégias, objetivos e avaliagbes, de forma a garantir
a aprendizagem efetiva dos alunos

2.3 - Incentivar a colaboragao profissional e interpessoal com o objetivo de materializar
objetivamente o direito a educacao de todos os alunos

2.4 - Demonstrar altas expectativas sobre as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os alunos procurando sempre se aprimorar por meio da
investigacédo e do compartilhamento Competéncia

3 - Area de Ensino e Aprendizagem para todos os Alunos

3.1 - Conhecer sobre os alunos, suas caracteristicas e como elas afetam o aprendizado,
valendo-se de evidéncias cientificas

3.2 - Viabilizar estratégias de ensino que considerem as caracteristicas do desenvolvimento
e da idade dos alunos e assim, contribuam para uma aprendizagem eficaz

3.3 - Apoiar a avaliacdo e a alocacdo de alunos em instituicbes educacionais, turmas e
equipes, dimensionando as necessidades e interagindo com as redes locais de protecao
social

3.4 - Utilizar ferramentas pedagodgicas que faciltem uma adequada mediagdo entre os
conteudos, os alunos e as particularidades culturais e sociais dos respectivos contextos de
aprendizagem



4 - Area sobre o Ambiente Institucional e o Contexto Sociocultural
4.1 - Conhecer o ambiente institucional e sociocultural do contexto de atuacao profissional

4.2 - Interagir com alunos, suas familias e comunidades, como base para construir lagos de
pertencimento, engajamento académico e colaboragdo mutua

4.3 - Contribuir para o desenvolvimento da administragéo geral do ensino, tendo como base
as necessidades dos alunos e do contexto institucional, e considerando a legislagédo e a
politica regional

4.4 - Atuar profissionalmente no seu ambiente institucional, observando e respeitando
normas e costumes vigentes em cada contexto e comprometendo-se com as politicas
educacionais

5 - Area sobre o Desenvolvimento e Responsabilidades Profissionais
5.1 - Autoconhecer-se para estruturar o desenvolvimento pessoal e profissional

5.2 - Instituir pratica de autoavaliacdo, a luz da aprendizagem de seus alunos, a fim de
conscientizar-se de suas préprias necessidades de desenvolvimento profissional

5.3 - Planejar seu desenvolvimento pessoal e sua formagéo continuada, servindo-se dos
sistemas de apoio ao trabalho docente

5.4 - Investir no aprendizado constante, atento a sua saude fisica e mental, e disposto a
ampliar sua cultura geral e seus conhecimentos especificos Sabe-se que o professor no
inicio da sua carreira nao traz ainda todas as competéncias, conhecimentos e capacidades
para o exercicio da profissdo. E desejavel que no inicio da carreira esteja preparado para
lidar com o cotidiano da sala de aula com responsabilidade profissional e de maneira ética.
Espera-se que ele tenha o compromisso de continuar aprendendo e se desenvolvendo ao
longo de seu caminho profissional, colaborando para uma educacéao publica de qualidade e
para a constru¢cado de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.
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Il - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO - LINGUA PORTUGUESA



1. PERFIL

Espera-se que (a) professor(a) de Lingua Portuguesa tenha o dominio: da lingua materna,
da literatura, da estrutura gramatical, das diferentes linguagens (literaria, visual etc.) das
metodologias de ensino da Lingua Portuguesa, de forma a possibilitar a construgdo de
saberes, fazeres e significados, que levem os estudantes a compartilhar conhecimentos da
lingua e da literatura; a vivenciar experiéncias que contemplem as dimensdes sociais; a
conhecer textos e as circunstancias de sua aplicagcdo nos varios campos de atuagao
humana, correspondentes a vida pessoal e publica, as praticas de estudo/pesquisa, as
producdes artistico-literarias e relacionadas ao campo jornalistico-midiatico.

As praticas de linguagem, desenvolvidas em Lingua Portuguesa, devem dialogar
diretamente com todos os componentes, ampliando a constru¢ao de uma integragao para a
area de Linguagens e suas Tecnologias. O estudo dos géneros textuais de acordo com os
diferentes campos de atuagédo ou esferas sociais em que o estudante esta incluido, bem
como o trabalho centrado na contextualizagdo de forma articulada quanto ao uso da lingua
em seu sentido social, devem ser priorizadas.

Espera-se que o professor oportunize em suas praticas o favorecimento do aprofundamento
dos estudos relacionados ao desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas
a area que subsidiem o projeto de vida do estudante e possibilitem a ampliacdo dos saberes
por meio de uma visdo ampla e heterogénea de mundo, oferecendo-lhes o instrumental
necessario para a tomada de decisdes e possibilidades de agir com melhor desenvoltura
nas mais diversas situagoes, tanto na escola como no trabalho, considerando as relagdes
sociais e cotidianas na construgdo do repertoério sociocultural, considerando seus
conhecimentos prévios. Esse cenario dialoga com o que preconiza o Curriculo Paulista no
que se refere “a uma formagao humana integral no contexto das experimentagdes basicas
de linguagens, ao aprimoramento constante de saberes apreendidos durante a vida”.

2. CONHECIMENTO

Do fendmeno linguistico e literario nas dimensdes discursiva, semantica, gramatical, textual
e pragmatica.

Dos varios niveis dos textos escritos e falados, em que se manifestam as marcas de variagéo
linguistica relativas aos fatores geograficos, historicos, socioldgicos e técnicos, as diferengas
entre a linguagem oral e a escrita, a selecao de registro em situagao interlocutiva (formal,
informal).

Das multiplas possibilidades de construgdo de sentidos, em situacdes de producao e
recepcao textuais.

Da construcao de intertextualidades pela analise do tema, da estrutura composicional e do
estilo de objetos culturais em diferentes linguagens, tais como: obra literaria, pintura,
escultura, fotografia e textos do universo digital.

Do uso de recursos linguisticos expressivos em textos, relacionando esses recursos as
intengbes do enunciador.



Da articulagdo de conhecimentos prévios e informagdes textuais, inclusive as que dependem
de pressuposigdes e inferéncias (semanticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto, para
explicar ambiguidades, ironias e expressodes figuradas, opinides e valores implicitos, bem
como as inten¢des do enunciador/autor.

De diferentes discursos, em lingua falada e em lingua escrita, observando sua estrutura, sua
organizagéao e seu significado relacionado as condi¢cdes de producéo e recepgao.

Da literatura associada a teoria e a critica literaria.

De textos literarios e intertextualidade (géneros, temas e representacdes) nas obras da
literatura em lingua portuguesa.

Dos pressupostos teéricos que embasam os conceitos fundantes da disciplina de Lingua
Portuguesa na praxis didatica dos processos de ensino e de aprendizagem.

Da pratica docente, articulando dialogicamente os sujeitos envolvidos, os materiais
pedagogicos, as metodologias adequadas e os procedimentos de avaliagao.

Dos pressupostos teoricos de Lingua e Literatura para a Educagao Basica.

Da expressao literaria popular e os modos de representagao linguistica do imaginario
coletivo e da cultura.

Dos multiletramentos em sua pratica social.
Das diferentes experiéncias didaticas para solucionar problemas de ensino e de
aprendizagem de producao de texto escrito na escola, justificando os elementos relevantes

e as estratégias utilizadas.

Das diferentes teorias e métodos de leitura, em analise de casos, para resolugcdo de
problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem de leitura na escola.

Das tecnologias diversas (materiais fisicos e digitais), para aplicagdo em diferentes
experiéncias de ensino e de aprendizagem de Lingua e Literatura, reconhecendo os
elementos relevantes e as estratégias adequadas.

Das situagdes didaticas, envolvendo a Lingua, a Literatura e todos os tipos de linguagem,
que favorecam a autonomia, a liberdade e a sensibilidade do estudante.

Das variagdes linguisticas dissociadas de atitudes preconceituosas e discriminatorias.
3. CAPACIDADE

Compreender e problematizar o fenébmeno linguistico e o literario nas dimensdes discursiva,
semantica, gramatical, textual e pragmatica.

Estabelecer relacdes entre diferentes teorias sobre a linguagem, reconhecendo a pluralidade
da natureza, da génese e da fungéo de formas de expresséo verbais e nao verbais.



Reconhecer a lingua em sua dimensao historica, como fonte de legitimacéo de acordos e
condutas sociais e de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir
na vida social, com base na analise de sua constituicao e representacédo simbdalica.

Reconhecer, nos varios niveis dos textos escritos e falados, em que se manifestam as
marcas de variacao linguistica, relativas aos fatores geograficos, histéricos, sociolégicos e
técnicos; as diferengas entre a linguagem oral e a escrita; a selegéo de registro em situagao
interlocutiva (formal, informal).

Analisar as implicagdes discursivas decorrentes de possiveis relagdes estabelecidas entre
forma e sentido, por meio de recursos expressivos (utilizacdo de recursos sintaticos,
morfoldgicos, lexicais), que permitam alterar o sentido explicito e implicito do texto, para
expressar diferentes pontos de vista coesos e coerentes.

Reconhecer as multiplas possibilidades de construgdo de sentidos, em situacbes de
producgao e recepgao textuais.

Identificar e justificar o uso de recursos linguisticos expressivos em textos, relacionando-os
as intencdes do enunciador.

Articular conhecimentos prévios e informagdes textuais, inclusive as que dependem de
pressuposi¢coes e inferéncias (semanticas e pragmaticas) autorizadas pelo texto, para
explicar ambiguidades, ironias e expressodes figuradas, opinides e valores implicitos, bem
como as intengdes do enunciador/autor.

Analisar, comparar e justificar os diferentes discursos, em lingua falada e em lingua escrita,
observando sua estrutura, sua organizagéo e seu significado relacionado as condi¢des de
producgao e recepgao.

Construir sentido pela comparacao entre textos, estabelecendo relagdes intertextuais, a
partir de diferentes linguagens: literarias, pictoricas, esculturais, fotograficas e digitais.

Analisar criticamente as obras literarias.

Reconhecer os pressupostos tedricos que embasam os conceitos fundantes da disciplina na
praxis didatica dos processos de ensino e de aprendizagem, informagdes linguisticas,
literarias e culturais, estabelecendo relagdes entre linguagem e cultura.

Comparar situagdes de uso da lingua em diferentes contextos histéricos, sociais e espaciais.

Reconhecer as variedades linguisticas existentes e os varios niveis dos registros de
linguagem.

Relacionar o texto literario as concepcdes dominantes na cultura do periodo em que foi
escrito.

Reconhecer formas e modos de representagao linguistica do imaginario coletivo e da cultura.

Identificar as caracteristicas de textos em linguagens verbais e ndo verbais, analisando e
comparando suas especificidades na transposi¢cao de uma para outra.



Analisar criticamente pressupostos tedricos de Lingua e Literatura para a Educacgao Basica.

Reconhecer e respeitar a existéncia de variedades linguisticas dissociadas de atitudes
preconceituosas e discriminatorias.
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Il - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO - EDUCAGAO FiSICA
1. PERFIL

Espera-se do(a) professor(a) de Educagao Fisica dominio dos objetos de conhecimento
relacionados a cultura corporal de movimento expresso nas brincadeiras e jogos, esportes,
ginasticas, dangas, corpo, movimento e saude, lutas e praticas corporais de aventura,
concebidos como produgdes historicamente construidas e transmitidas pelas geragdes, nos
diversos grupos sociais.

Espera-se também que ele atue no reconhecimento do patriménio cultural disponivel na
comunidade para aprofunda-lo, amplia-lo e ressignifica-lo.

Proporcionar aos estudantes a busca pela autonomia critica e autocritica mediante melhores
condicbes para usufruto, participacao, intervencao e transformagao das manifestagdes da
cultura corporal de movimento; recorrer as situagdes didaticas que promovem a analise, a
interpretacdo e a interagcdo das praticas corporais. Sdo agdes em busca de conhecer o
contexto no qual sdo criadas e transformadas essas praticas corporais, que tratadas
didaticamente conduzem ao conhecimento dos estudantes e do curriculo, promovendo
acdes que levem o estudante ao conhecimento de si, da vida em coletividade, da
aprendizagem e da ética.

Como profissional da Area das Linguagens e suas Tecnologias espera-se que seja capaz de
integrar os conhecimentos do componente de Educacao Fisica com os demais componentes
da area, construindo e desenvolvendo vivéncias capazes de aperfeicoar e aprofundar
habilidades significativas.



Na especificidade da area de Linguagens e suas Tecnologias, o professor deve favorecer o
aprofundamento no estudo de competéncias e habilidades relacionadas a area, as quais
subsidiam o projeto de vida do estudante no desenvolvimento de uma visdo ampla e
heterogénea de mundo, oferecendo-lhes o instrumental necessario para tomar decisdes e
agir com melhor desenvoltura nas mais diversas situagdes, tanto na escola como no
trabalho, quanto nas relagdes sociais e cotidianas, considerando a construgdo de todo o
repertorio sociocultural ja desenvolvido e a desenvolver pelo estudante. Para tanto, sao
fundamentais a flexibilizacdo curricular, o aprofundamento da formacdo basica e o
atendimento das demandas do mundo de trabalho, considerando as transformacgdes
tecnoldgicas e, principalmente, as aspiragdes do estudante deste século.

2. CONHECIMENTO
Dos principios do Curriculo de Educagéao Fisica e da Educagéo Basica.

Da cultura corporal de movimento como objeto de estudo da Educagéo Fisica enquanto
processos de legitimagao das formas de expressdo e de produgdes historicas, sociais e
politicas de um determinado contexto.

Dos fundamentos tedrico-metodolégicos do Curriculo de Educacéo Fisica, sobretudo os
conceitos de cultura corporal de movimento, a fim de subsidiar a reflexao constante sobre a
prépria pratica pedagogica.

Das diferentes teorias e métodos de ensino e dos elementos que favorecem a
ressignificacdo e a contextualizagdo de conhecimentos sobre as brincadeiras e jogos,
esportes, ginasticas, dangas, corpo, movimento e saude, lutas e praticas corporais de
aventura para a Educacgao Basica.

Dos aspectos biologicos, neurocomportamentais, sociais e culturais viaveis em situagdes
didaticas.

Dos objetivos especificos da Educagdo Fisica e suas interfaces com os demais
componentes curriculares.

Das praticas corporais sistematizadas as demandas da sociedade contemporanea.

Do patriménio cultural da comunidade, visando uma percepcgao mais qualificada da realidade
com vistas ao planejamento do ensino.

Das diferentes classificagdes das brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dangas, corpo,
movimento e saude, lutas e praticas corporais de aventura, suas inter-relagdes e com outros
elementos culturais que se caracterizam como patrimbénios da cultura corporal de
movimento.

Dos métodos e procedimentos didaticos que permitam adequar as atividades de ensino
(percursos, situagdes e etapas de aprendizagem) as caracteristicas e necessidades dos
estudantes.



Dos modos de organizagao das diferentes manifesta¢des ritmico-expressivas, presentes na
sociedade, como fontes comunicativas e de praticas corporais.

Dos fundamentos antropoldgicos das diversas fungdes atribuidas as praticas corporais
(lazer, educacdo, melhoria da aptidao fisica e trabalho), como beneficios que podem ser
perseguidos ao longo da vida para melhora-la qualitativamente.

Da realidade social em que trabalha para propor agbes de intervengdes, por meio da
producdo e ressignificacdo das manifestacdes e expressbes da cultura corporal de
movimento.

Das formas de desenvolvimento, manutencao e avaliagdo das capacidades fisicas como
fatores condicionantes, tanto da participacdo e do engajamento nas praticas corporais
guanto das potencialidades ou constrangimentos.

Dos Interesses mercadolégicos e dos reflexos do discurso midiatico na construgdo de
padroes e esteredtipos de beleza corporal e na espetacularizacéo do esporte.

Das compreensdes da origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacao da vida coletiva e individual.

Do planejamento e emprego de estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais e dos processos de ampliacédo do
acervo cultural nesse campo. Das reflexdes, criticas, sobre as relacées entre a realizagao
das praticas corporais e 0s processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades
laborais. Da identificacdo a multiplicidade de padrbes de desempenho, saude, beleza e
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discussao
de posturas consumistas e preconceituosas.

Da identificacdo das formas de producao dos preconceitos, compreendendo seus efeitos e
combatendo posicionamentos discriminatérios em relagao as praticas corporais e aos seus
participantes.

Da interpretacao e recriagao dos valores, dos sentidos e dos significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

Do reconhecimento das praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos.

Da fruicdo das praticas corporais de forma auténoma para potencializar o envolvimento em
contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocao da saude.

Do reconhecimento do acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario.

Das experimentacdes, desfrute, apreciacao e criagdes de diferentes brincadeiras, jogos,
dancgas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo.

3. CAPACIDADE



Analisar criticamente as orienta¢des do Curriculo de Educacgao Fisica e sua adequacgao para
a Educacéo Basica.

Reconhecer as manifestagcdes da cultura corporal de movimento como objeto de estudo da
Educacdo Fisica enquanto processos de legitimagdo das formas de expressao e de
produc¢des historicas, sociais e politicas de um determinado contexto.

Demonstrar atitude critica e reflexiva perante a producédo de conhecimento da area, visando
obter subsidios para o aprimoramento constante de seu trabalho no ambito da Educagéao
Fisica Escolar.

Reconhecer nas diferentes teorias e métodos de ensino os elementos que favorecam a
ressignificacdo e a contextualizagdo de conhecimentos sobre as brincadeiras e jogos,
esportes, ginasticas, dangas, corpo, movimento e saude, lutas e praticas corporais de
aventura para a Educacgao Basica.

Reconhecer aspectos biologicos, neurocomportamentais, sociais e culturais viaveis em
situacoes didaticas, que permitam trabalhar as varias facetas da identidade da Educacéao
Fisica na perspectiva do curriculo.

Dominar os objetivos especificos da Educacao Fisica e suas interfaces com os demais
componentes do curriculo.

Relacionar as praticas corporais sistematizadas as demandas da sociedade contemporanea.

Identificar instrumentos que possibilitem gerar informag¢des sobre o patriménio cultural da
comunidade, visando uma percepcdo mais qualificada da realidade com vistas ao
planejamento do ensino.

Interpretar contextos histéricos e sociais de producao das praticas corporais reconhecendo
suas influéncias nas caracteristicas dindmica e mutavel da cultura corporal do movimento.

Identificar as diferentes classificagdes das brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas,
dancas, corpo, movimento e saude, lutas e praticas corporais de aventura, suas inter-
relagdes e relagdes com outros elementos culturais que se caracterizam como patriménios
da cultura corporal de movimento.

Identificar os modos de organizagdo das diferentes manifestagdes ritmico-expressivas,
presentes na sociedade, como fontes comunicativas e de praticas corporais.

Reconhecer os fundamentos antropoldgicos das diversas fungdes atribuidas as praticas
corporais (lazer, educagao, melhoria da aptidao fisica e trabalho), como beneficios que
podem ser perseguidos ao longo da vida para melhora-la qualitativamente.

Identificar agdes de intervencdes por meio da producéo e ressignificagao das manifestagdes
e expressoes da cultura corporal de movimento.



Compreender as formas de desenvolvimento, manutengdo e avaliagcdo das capacidades
fisicas como fatores condicionantes, tanto da participagdo e do engajamento nas praticas
corporais quanto das potencialidades ou constrangimentos.

Analisar os interesses mercadologicos e os reflexos do discurso midiatico na construgao de
padrdes e estereotipos de beleza corporal e na espetacularizagao do esporte.

Utilizar-se das vivéncias das aulas de Educacgao Fisica para desenvolver a compreensao
dos estudantes acerca da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a organizagao
da vida coletiva e individual.

Orientar os estudantes como mediadores para planejarem e empregarem estratégias a fim
de resolver desafios e aumentar as possibilidades de aprendizagem das praticas corporais
e dos processos de ampliagao do acervo cultural nesse campo.

Mediar as discussdes com o intuito de fazer os estudantes refletirem, criticamente, sobre as
relagdes entre a realizacido das praticas corporais e os processos de saude/doencga, inclusive
no contexto das atividades laborais.

Auxiliar os estudantes a identificar a multiplicidade de padrées de desempenho, saude,
beleza e estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e
discutir posturas consumistas e preconceituosas.

Utilizar-se de ferramentas para auxiliar os estudantes a identificar as formas de producao
dos preconceitos, compreender seus efeitos e combater posicionamentos discriminatorios
em relagao as praticas corporais e aos seus participantes.

Mediar as discussdes com o intuito de fazer os estudantes interpretar e recriar os valores,
os sentidos e os significados atribuidos as diferentes praticas corporais, bem como aos
sujeitos que delas participam.

Orientar os estudantes a reconhecerem as praticas corporais como elementos constitutivos
da identidade cultural dos povos e grupos.

Oportunizar aos estudantes estratégias para fruir das praticas corporais de forma auténoma
a fim de potencializar o envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de
sociabilidade e a promog¢ao da saude.

Auxiliar os estudantes a reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao,
propondo e produzindo alternativas para sua realizagao no contexto comunitario.

Proporcionar aos estudantes os atos de experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes
brincadeiras, jogos, dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura,
valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.
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IV - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO — ARTE

1. PERFIL



Espera-se do(a) professor(a) de Arte, enquanto profissional da Area de linguagens e suas
Tecnologias, o dominio dos processos de ensino e de aprendizagem das linguagens
artisticas - Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro que constituem o componente curricular, e
que articulam infinitas possibilidades de expressdo, gerando experiéncias amplas e
complexas suscitando um tipo particular de conhecimento.

O(a) professor(a) de Arte deve ter compromisso com o desenvolvimento e aplicagao das
linguagens, considerando a faixa etaria e a etapa de desenvolvimento dos estudantes,
possiveis necessidades de adaptacao para aproxima-las da realidade em que atua, para
atender aqueles com deficiéncia e/ou respeitar relagdes de transversalidade e
interdisciplinaridade que podem ser estabelecidas com todas as areas de conhecimento.

A pratica consciente e a atuagao do (a) professor(a) de Arte estdo fundamentadas em
conhecimentos historicamente construidos e intencionalmente guiadas por principios éticos
e humanisticos, direcionadas para o desenvolvimento cognitivo, artistico e socioemocional
dos estudantes, considerando sua formagéao integral na perspectiva do desenvolvimento
humano.

Este(a) professor(a) deve ser proativo em relagao a solugdo dos desafios inerentes a sua
formacéo inicial revendo e aperfeicoando sua praxis educadora, em continuar aprendendo,
na busca e utilizagao de diferentes metodologias ativas e diversificadas incluindo tecnologias
digitais de informacdo e comunicagdo — TDIC, que o auxiliem no desenvolvimento das
habilidades e competéncias que constam no Curriculo Paulista, e que entenda que o
relacionamento com a comunidade escolar e o estimulo a corresponsabilidade, se fazem
necessarios, independentemente da etapa de ensino em que esteja atuando.

Espera-se também que o(a) professor(a) de Arte seja participativo e envolva-se em
atividades de formacéo, projetos interdisciplinares agregando os objetos de conhecimento
da Arte as propostas da area de linguagens e das demais areas do conhecimento, ampliando
o aprendizado dos estudantes e contribuindo para sua insercao, participacao critica e ativa
na sociedade.

2. CONHECIMENTOS

Do processo dinamico, comunicativo, dialdgico, ético, estético, protagonista e democratico
entre ensinar e aprender, respeitando a pluralidade de saberes presentes na aula de arte
enquanto espaco de constituicdo de seres humanos dotados de autonomia, sensibilidade,
criticidade e inventividade.

Do processo simbdlico inerente ao ser humano por meio das linguagens artisticas em
situacdes de producéao e apreciagao entre diferentes contextos culturais e diante de multiplas
manifestacdes artisticas.

Da producéo artistica contemporanea brasileira e estrangeira em sua multiplicidade de
manifestagdes.

Dos processos que envolvem pesquisa, experimentacdo, apreciacdo e as dimensdes do
conhecimento (Criagdo; Critica; Estesia; Expressao; Fruicdo e Reflexdo), superando a
dicotomia entre teoria e pratica.



Das linguagens das artes visuais, da danga, da musica e do teatro e dos elementos visuais,
sonoros, gestuais e signos, nos mais variados textos verbais e ndo verbais.

Dos conceitos sobre as linguagens artisticas a partir de saberes estéticos, artisticos e
culturais, tais como: histéria da arte nas diferentes linguagens, filosofia da arte, praticas
culturais, relagdes entre arte e sociedade e o fazer artistico.

Dos processos e experiéncias que valorizem a singularidade dos saberes populares e
eruditos como fruto da intensa interagdo do ser humano consigo mesmo, com o outro, com
seu meio, sua cultura e com seu tempo e espaco.

Dos patriménios culturais materiais e imateriais e dos instrumentos que permitam identificar
as caracteristicas de seus estudantes e a comunidade onde vivem, buscando aproximacgoes
e modos de acesso aos seus universos, instigando o contato significativo com a arte.

Da intertextualidade e interdisciplinaridade relacionando as linguagens artisticas as demais
areas do conhecimento.

Dos processos criativos do/com o estudante a partir das dimensdes do conhecimento, ao
desenvolver projetos nas linguagens especificas e projetos interdisciplinares entre as
linguagens artisticas e com as outras areas de conhecimento do Curriculo Paulista.

Dos codigos das linguagens artisticas, com a especificidade de seus saberes e fazeres,
contribuindo para o seu aprofundamento, por meio de conceitos abordados no Curriculo
Paulista.

Das experiéncias artisticas e estéticas que propiciem a ampliacao do olhar, a escuta, a
sensibilidade e as possibilidades de acédo dos estudantes.

Dos referenciais teodricos e recursos didaticos disponiveis, de acordo com as caracteristicas
dos contextos educativos, as necessidades dos estudantes e as propostas educativas.

Dos conceitos, objeto de conhecimentos, técnicas, procedimentos, materiais, tecnologias e
instrumentos envolvidos nos processos de trabalho propostos nas linguagens,
compreendendo e articulando diferentes teorias e métodos de ensino.

Dos processos de criagdo em arte na construgdo de poeéticas pessoais, coletivas ou
colaborativas.

Do trabalho colaborativo com seus pares e a comunidade escolar, da mediacéo cultural no
modo de organizar, acompanhar e orientar visitas presenciais e virtuais a museus e mostras
de arte, apresentacdes de espetaculos de teatro, musica e danca, exibicdes de filmes, a
ateliés de artistas, entre outros.

Da aula de arte como um processo dinamico, um ato comunicativo dialdgico, ético e estético
e como espaco de constituicdo de seres humanos dotados de autonomia, sensibilidade,
criticidade e inventividade.isiDo campo da histéria do ensino da arte no Brasil, bem como as

diversas teorias e propostas metodolégicas que fundamentam as praticas educativas em
arte.



Da construcdo de uma praxis docente integrada pelas dimensdes cognitivas, fisicas,
socioemocionais, sociais e humanas que reconhecem o valor da experiéncia, do dialogo, da
empatia, da sensibilidade, da pesquisa, da imaginagao, da experimentagao e da criagcao, na
sua atuacdo em processos formativos em arte.

3. CAPACIDADE

Compreender a aula de arte como um processo dinamico, um ato comunicativo dialégico,
ético e estético e como espago de constituicdo de seres humanos dotados de autonomia,
sensibilidade, criticidade e inventividade.

Compreender o processo simbdlico inerente ao ser humano por meio das linguagens
artisticas em situagdes de produgao e apreciagao.

Demonstrar atualizagdo em relagdao a produgao artistica contemporanea brasileira e
estrangeira em sua multiplicidade de manifestagoes.

Reconhecer a estética nos processos que envolvem criacdo, critica, estesia, expressao,
fruicao, reflexao, pesquisa, analise e experimentagao, superando a dicotomia entre teoria e
pratica.

Ler, interpretar, criticar, relacionar e analisar comparativamente formas de arte produzidas
em diferentes linguagens, compreendendo elementos visuais, sonoros, gestuais e signos,
nos mais variados textos verbais e n&o verbais.

Construir conceitos sobre as linguagens artisticas a partir de saberes estéticos, artisticos e
culturais, tais como: histéria da arte, filosofia da arte nas diferentes linguagens, praticas
culturais, relagdes entre arte e sociedade e o fazer artistico.

Reconhecer processos e experiéncias que valorizem a singularidade dos saberes populares
e eruditos como fruto da intensa interagao do ser humano consigo mesmo, com o outro, com
seu meio, sua cultura e com seu tempo e espaco.

Reconhecer os patrimdnios culturais materiais e imateriais, promovendo a educacao
patrimonial, visando a valorizagao e a preservacao das identidades culturais.

Demonstrar conhecimentos sobre a intertextualidade e a interdisciplinaridade relacionando
as linguagens artisticas as demais areas do conhecimento.

Identificar e justificar a realizagdo de projetos que propiciem a conquista da autonomia da
expressao artistica dos estudantes.

Identificar os coédigos das linguagens artisticas, com a especificidade de seus saberes e
fazeres.

Identificar experiéncias artisticas e estéticas que propiciem a ampliagao do olhar, da escuta,
da sensibilidade reconhecendo e justificando a utilizagdo de propostas que apresentem
problematizagdes relacionadas a arte estimulando o espirito investigativo.



Reconhecer os referenciais tedricos e recursos didaticos disponiveis, de acordo com as
caracteristicas dos contextos educativos.

Reconhecer conceitos, objeto de conhecimentos, técnicas, procedimentos, materiais,
tecnologias e instrumentos nos processos de trabalho propostos pelas diferentes
linguagens.

Ler e pesquisar processos de criagao em arte na construgao de poéticas pessoais, coletivas
ou colaborativas.

Organizar e orientar visitas presenciais e virtuais a museus e mostras de arte, apresentacdes
de espetaculos de teatro, musica e dancga, exibicdes de filmes, ateli€és de artistas, entre
outros.

Compreender a aula de arte como um processo dinamico, um ato comunicativo dialégico,
ético e estético e como espacgo de constituicdo de seres humanos dotados de autonomia,
sensibilidade, criticidade e inventividade.

Demonstrar conhecimento no campo da histéria do ensino da arte no Brasil, bem como das
diversas teorias e propostas metodolégicas que fundamentam as praticas educativas em
arte.

Construir e desempenhar uma praxis docente integrada pelas dimensdes cognitivas, fisicas,
socioemocionais, sociais e humanas que reconhecem o valor da experiéncia, do dialogo, da
empatia, da sensibilidade, da pesquisa, da imaginagao, da experimentagao e da criagdo, em
processos formativos em arte.
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V — PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO - LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA

1. PERFIL

Espera-se que o professor(a) do componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna
(LEM) tenha o dominio linguistico da lingua estrangeira, assim como dos seus processos de
ensino e aprendizagem, para que, em consonancia com as premissas do Curriculo Paulista,
possa proporcionar situagdes de aprendizagem que considerem o engajamento e
participagdo do estudante em um mundo social cada vez mais globalizado e multicultural,
tendo em vista as especificidades das etapas dos Anos Iniciais, Anos Finais, Ensino Médio
e suas demais modalidades e projetos, tais como a Educagao de Jovens e Adultos e Centros
de Estudos de Linguas (CEL).



Além do conhecimento linguistico e cultural, cabe ao professor(a) garantir o desenvolvimento
e aprofundamento das competéncias e habilidades que contribuem para a formacgao integral
do estudante, considerando a educagao de sujeitos criticos que praticam o pleno exercicio
da cidadania, com respeitos os direitos humanos, e das interacbes em praticas sociais
mediadas pelas multiplas linguagens.

Nesse sentido, compete ao(a) professor(a)a o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem da lingua estrangeira moderna, também, como instrumento que promova o
protagonismo e autonomia do estudante, levando em conta a ampliagéo das possibilidades
de acesso aos saberes e valores construidos historico-socialmente e que podem contribuir
para a formagao de cidadaos mais abertos a diversidade linguistica e cultural.

No que concerne a area de Linguagens e suas Tecnologias, 0 componente agrega os ideais
das praticas sociais contemporaneas, as quais consideram as possibilidades de acesso,
participacao e interagdo mediadas pelas Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagao
e textos de diferentes linguagens e semioses. Em fungéo disso, e para que o aprendizado
seja mais significativo, espera-se que o professor(a) de Lingua Estrangeira moderna,
conjuntamente, oferega ao estudante oportunidades de vivéncias que dialoguem
diretamente com as praticas contemporaneas da vida académica, pessoal, profissional e
publica.

2. CONHECIMENTO

Da perspectiva da lingua inglesa como lingua franca, prioriza-se a reflexdo e posicionamento
critico sobre seus diversos usos, usuarios, repertorios linguisticos e intencionalidades.

Da diversidade de perspectivas de LEM no mundo e na histéria.

Da heterogeneidade da linguagem em suas manifestagdes e dimensdes contextual, social,
cultural e histérica.

Do processo de ensino e da aprendizagem de lingua estrangeira ndo como um fim em si
mesmo, mas como constitutivo de um processo interdisciplinar de construgdao do
conhecimento.

Da construgdo de conhecimento de forma intercultural, por meio do ensino e da
aprendizagem da lingua estrangeira moderna.

Das concepgdes de lingua, de ensino e de aprendizagem que subsidiam as praticas,
relacionando-as a objetivos estritamente linguisticos daquelas que combinam objetivos
linguisticos, culturais e educacionais.

Dos textos (orais ou escritos) em LEM, de diferentes géneros, produzidos em diferentes
contextos socioculturais.

Das intertextualidades e multimodalidades inerentes a linguagem e a comunicagéo na
sociedade atual, tanto na lingua materna quanto nas linguas estrangeiras.

Dos textos verbais e ndo verbais para a ampliagdo dos sentidos discursivos.



Do papel educacional de LEM, como componente curricular e extracurricular

Dos objetivos do curriculo e das condi¢gdes do contexto de ensino de Lingua Estrangeira
Moderna.

Dos materiais didaticos quanto a relevancia das atividades propostas para o publico-alvo.
Das diferentes propostas metodoldgicas para o ensino de LEM.

Dos temas e objeto de conhecimentos previstos no curriculo de LEM e as possibilidades
coletivas de construgao, analise e problematizagao de visbes de mundo.

Das possibilidades inovadoras e significativas no processo de ensino aprendizagem

Das pesquisas recentes relacionadas ao ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras,
bem como os recursos tecnoldgicos.

Dos objetos de conhecimentos linguisticos com diferentes situagbes concretas de
comunicagao, bem como as diferentes estratégias para o ensino de lingua estrangeira.

Das relagdes entre oralidade e escrita e seus diferentes usos e intencionalidades.

Das estruturas linguisticas e seus respectivos vocabularios, em conformidade com diferentes
contextos.

Do ensino e da aprendizagem das linguagens como constituintes de significados,
conhecimentos e valores.

De esteredtipos e preconceitos linguisticos presentes na sociedade.
Da estrutura e da organizagao do sistema e das normas da lingua estrangeira.

Dos niveis e objetivos descritos para as cinco habilidades comunicativas do Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas.

3. CAPACIDADE

Avaliar criticamente a presenca das LEM, na vida em sociedade e seu papel como
instrumento de acesso a outras culturas e a outros modos de expressao da identidade.

Compreender a heterogeneidade da linguagem em suas manifestacées e dimensdes, social,
cultural e histérica.

Interpretar criticamente a diversidade de perspectivas de LEM no mundo e na histéria e
relacionar essas perspectivas aos objetivos de ensino da lingua.

Reconhecer a pluralidade linguistica e cultural como elemento de enriquecimento na
formacéao de cidadaos.



Compreender que a construgao dos sentidos no ensino e na aprendizagem de uma lingua
relaciona-se a um conjunto de praticas linguisticas e sociais, situadas em diferentes
contextos historicos e culturais.

Ler, analisar e interpretar textos em LEM, de diferentes géneros, produzidos em diferentes
contextos socioculturais.

Compreender e analisar as intertextualidades e multimodalidades inerentes a linguagem e a
comunicacao na sociedade atual.

Utilizar textos verbais e nao verbais para a ampliagao dos sentidos discursivos.
Reconhecer o papel educacional de LEM, como componente curricular e extracurricular.

Relacionar os temas e objetos de conhecimentos previstos no curriculo de LEM as
possibilidades coletivas de construgéo, analise e problematizagdo de visdes de mundo.

Avaliar e aplicar recursos tecnologicos para o ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

Entender a gramatica da lingua como meio, e ndo como objetivo final, reproduzindo o uso
em situagdes de comunicagéao real.

Compreender, reconhecer e produzir textos, demonstrando dominio do idioma com relagao
a significagdo, organizacgao, articulagcado e coesao do discurso.

Articular os objetos de conhecimentos linguisticos com situagdes concretas de comunicacéo.

Identificar as relagdes entre oralidade e escrita, em suas dimensdes socio discursivas e
representacgdes graficas.

Identificar estruturas linguisticas e vocabulario, de acordo com os contextos enunciativos.
Reconhecer e desmitificar esteredtipos e preconceitos linguisticos presentes na sociedade.
Reconhecer os niveis e objetivos descritos para as cinco habilidades comunicativas no
Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas e saber analisar materiais didaticos
segundo essa descrigao.
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VI - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO — MATEMATICA
1. PERFIL

Espera-se do(a) professor(a) da area de Matematica e suas Tecnologias o dominio de
conhecimentos necessarios para o ensino de conceitos e procedimentos pertinentes a essa
area com vistas ao desenvolvimento das competéncias conceituais, procedimentais e
atitudinais dos estudantes. Para isso, o(a) professor(a) devera dominar ndo apenas 0s
objetos de conhecimentos especificos que vai ensinar, mas também elaborar/aplicar
metodologias de ensino desses objetos de conhecimentos, ou seja, aqueles que dizem
respeito a capacidade de selegao, organizagao e gestao dos componentes e materiais, que
deveréao favorecer a aprendizagem dos estudantes.

Assim, a pratica do(a) professor(a) da area de Matematica e suas Tecnologias devera ter
como objetivo o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes de acordo
com o Curriculo Paulista. Para isso, o(a) professor(a) deve apresentar saber tedrico e
metodoldgico, associados aos conhecimentos matematicos, essenciais a formagéao integral
dos estudantes.

2. CONHECIMENTOS



Das ideias fundamentais dos raciocinios algébrico, numérico, estatistico, geométrico e
probabilistico, de acordo com o rigor matematico, que permitirdo abordagens diferenciadas
e assim potencializar o processo de ensino-aprendizagem.

De ideias fundamentais presentes em cada objeto de conhecimento que ensina, uma vez
que tais ideias ajudam a articular internamente as diversas habilidades e competéncias da
matematica, e aproxima-las dos outros componentes curriculares.

Dos objetos de conhecimento apresentados aos estudantes e dos temas presentes em
multiplos contextos, incluindo-se os objetos de conhecimentos de outras disciplinas, de
modo a favorecer os Temas Contemporaneos Transversais.

De situagbes de aprendizagem das quais organizara os objetos de conhecimento a serem
ensinados, a partir dos universos da arte, da ciéncia, da tecnologia, da economia ou do
trabalho, levando em consideragao o contexto social da escola.

Da possibilidade do uso de tecnologias digitais, fundamentais para o desenvolvimento de
competéncias/habilidades dos estudantes relativas aos conhecimentos matematicos como
o aspecto dindmico da geometria, a constru¢ao de graficos de fungdes, a representagéo dos
dados e obtencdo de medidas estatisticas de pesquisas com vistas a compreensao e
intervencao na realidade.

Ter conhecimento do ensino da matematica para participar de cursos de
aprofundamentos/formacao continuada e em servico e evolugao funcional, ofertados por
esta pasta.

3. CAPACIDADES

Ter amplo conhecimento do Curriculo Paulista referente a formagéo geral basica e nas
integragdes e nas competéncias gerais e especificas, bem como sua interligagdo com a
parte diversificada na etapa do Ensino Médio.

Elaborar situacdes-problema referentes aos conceitos da teoria dos numeros bem como das
operacoes realizadas em diferentes contextos.

Atribuir significado a ideia de proporcionalidade nos diversos contextos do conhecimento
matematico, tanto no raciocinio analégico em comparagdes, quanto no estudo das razdes e
proporgdes, no estudo da semelhancga de figuras, nas grandezas diretamente proporcionais,
no estudo de fungdes em geral, relacionadas a interdependéncia de suas variaveis.

Estabelecer as relagdes existentes na ideia de ordem, de organizagdo sequencial, que
podem ser generalizadas quando se pensa em hierarquias, segundo outros critérios e que
também se associa a priorizagéo de diferentes tipos e a construgéo de algoritmos.

Interligar as diversas relagdes de interdependéncia, inclusive as sucessdes aritméticas e
geométricas, representando-as de diversas maneiras e construindo significativamente o
conceito de fungéo.

Ser capaz de construir significado a ideia de equivaléncia, ou de igualdade, presente nas
classificagdes, nas sistematizagdes, na elaboracdo de sinteses, mas também quando se



estudam as fragbes, as equacgdes, as areas ou os volumes de figuras planas ou espaciais,
entre muitos outros temas.

Explorar de modo significativo a ideia de proporcionalidade (razdes, proporgdes, grandezas
direta e inversamente proporcionais), utilizando a raz&o de proporcionalidade.

Desenvolver a amplitude, a dimens&o simbdlica de numero, suas notagdes, inclusive as
propriedades fundamentais de poténcias e logaritmos, sabendo utiliza-las em diferentes
contextos.

Elaborar situagdes-problema em diferentes contextos, sabendo traduzir as perguntas por
meio de equacgdes, inequagdes ou sistemas de equagdes, e mobilizar os instrumentos
matematicos para resolver tais equacodes, inequacdes ou sistemas.

Ser capaz de construir significado as caracteristicas das fungdes polinomiais de grau 1, grau
2, ..., grau n, sabendo esbocar seu grafico e relaciona-lo com as raizes das equacodes
polinomiais correspondentes.

Ser capaz de construir significado para as equagdes e inequag¢des como perguntas, saber
elaborar sistematicamente equacgdes e inequagcbes de grau 1 e 2, e desenvolver
propriedades das equagdes polinomiais de grau superior a 2, que possibilitem, em alguns
casos, a solucao delas, (relagbes entre coeficientes e raizes, reducédo de grau, fatoragao
etc.)

Ser capaz de construir significado nas relagdes entre coeficientes e raizes, redugéo de grau,
fatoracao etc.

Resolver problemas de escolhas que envolvem a ideia de otimizagdo (maximos ou minimos)
em diferentes contextos, recorrendo aos instrumentos matematicos ja conhecidos, que
incluem, entre outros temas, a fungao polinomial do 2° grau e algumas nogdes de geometria
analitica.

Elaborar problemas relacionados a sistemas lineares, e construir significado as diversas
formas e estratégias de resolugdo desses sistemas, seja graficamente ou com uso de
matrizes e de determinantes.

Ser capaz de construir significado da medida de grandezas de variados tipos (comprimento,
area, volume, massa, tempo, temperatura, angulo etc.), sabendo expressar ou estimar tais
medidas por meio da comparagao direta da grandeza com o padrao escolhido, utilizando
tanto em unidades padronizadas quanto unidades nao padronizadas, e considerando as
ideias de estimativa e de aproximacoes.

Categorizar a representacédo de formas geométricas a partir da percepgao do espacgo e das
formas, reconhecendo e classificando formas planas (&ngulos, triangulos, quadrilateros,
poligonos circunferéncias, entre outras) e espaciais (cubos, paralelepipedos, prismas,
piramides, cilindros, cones, esferas, entre outras);

Utilizar linguagem e ideias geomeétricas para desenvolver a capacidade de observagao, de
percepcao de relacbes como as de simetria e de semelhancga, de conceituacido, de



demonstragao, ou seja, de extragdo de consequéncias légicas a partir de fatos fundamentais
diretamente intuidos ou ja demonstrados anteriormente.

Desenvolver as relacbes geométricas especialmente significativas, como as relativas as
somas de angulos de poligonos, aos teoremas de Tales e de Pitagoras, e muito
especialmente as relagdes métricas relativas ao calculo de comprimentos, areas e volumes
de objetos planos e espaciais.

Ser capaz de construir significado e aplicar as relagdes de proporcionalidade que
caracterizam as razbes trigonométricas (seno, cosseno, tangente, entre outras) em
situagdes praticas, bem como ampliar o significado de tais razées por meio do estudo das
fungdes trigopnométricas, associando as mesmas aos fendmenos periddicos em diferentes
contextos.

Ser capaz de construir significado a abordagem algébrica da geometria — ou seja a geometria
analitica, representando retas e curvas, como as circunferéncias e as cénicas, por meio de
expressdes analiticas e sabendo resolver problemas geométricos simples por meio de
mobilizagao de recursos algébricos.

Desenvolver a ideia de aleatoriedade, reconhecendo-a em diferentes contextos, incluindo-
se jogos e outras classes de fendmenos, sabendo quantificar a incerteza por meio de
inferéncias probabilisticas em situagdes que envolvem as nog¢des de independéncia de
eventos e de probabilidade condicional.

Organizar e/ou interpretar conjuntos de dados expressos em diferentes linguagens,
recorrendo a nogoes basicas de estatistica descritiva (média, mediana, desvios, populagéao,
amostra, distribuicado binomial, distribuicdo normal, entre outras no¢des) para tomar decisdes
em situagdes que envolvem incerteza.

Ler e interpretar algoritmos e fluxogramas, reconhecendo seus beneficios para a
compreensao de um dado contexto em uma linguagem de computagéo reconhecendo a
importancia no desenvolvimento do pensamento computacional.
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VIl - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO - BIOLOGIA
1. PERFIL

Espera-se do professor de Biologia o dominio de conhecimentos especificos estruturantes
de seu componente curricular, a ser entendido como parte da cultura humana e da ciéncia.
Deve ter clareza que a compreensdo da vida, em sua complexidade, diversidade e
interdependéncia, constitui seu foco central, tendo a evolugdo como eixo articulador.

Espera-se desse profissional o dominio de objetos de conhecimentos fundamentais da
Biologia com profundidade e desenvoltura que Ihe permitam aborda-los sob diferentes
pontos de vista trabalhando em conjunto com os docentes de Fisica e Quimica, uma vez
que, de acordo com o Curriculo Paulista as aprendizagens destes componentes devem se
dar em uma perspectiva de area das Ciéncias da Natureza ao desenvolverem competéncias
e habilidades. A ampliacdo e aprofundamento dessas, além de propiciar a compreensao de
processos e praticas de investigagao, por meio da linguagem cientifico-tecnolégica, € uma
condi¢c&o da educacgao integral e inclusiva, que acolhe as juventudes e se compromete com
o projeto de vida do estudante, com vistas ao exercicio pleno da cidadania.



O professor deve dialogar com os educandos sobre os problemas ambientais
contemporaneos, suas causas e alternativas para a conservagao, conectando realidades
locais a questdes globais promovendo um aprendizado significativo. Nesse sentido, deve
abordar aspectos relacionados a sustentabilidade incentivando atitudes de respeito e
cuidado com o ambiente e todas as formas de vida do planeta, como o proposto no Ensino
Investigativo no qual as praticas pedagdgicas ndo se limitam a experiéncias demonstrativas
ou laboratoriais, mas envolvem percepg¢des da realidade. A abordagem investigativa deve
ser um alicerce para os desdobramentos nos estudos e no desenvolvimento de projetos,
pois agrega: a curiosidade para identificar problemas; a elaboracdo de hipéteses; a
criatividade para encontrar solugdes; o discernimento para comparar informacgdes; a
observagcdo de um problema dentro de um contexto; a pesquisa de fontes confiaveis; o
planejamento de agdes e procedimentos; a realizagdo de experimentos para coletar dados
e comprovar informagdes; a elaboragdo de argumentos e explicagbes; a avaliagdo e
divulgacao de conclusdes com embasamento cientifico; e o desenvolvimento de agdes para
intervencao em problemas reais de interesse individual e/ou coletivo, tendo o estudante
como protagonista.

O professor deve tratar a Biologia como um ramo do conhecimento cientifico, construida
com observacgodes, experimentos, hipoteses e teorias, que tém carater histérico e que sofre
influéncias da sociedade. Deve considerar outros saberes e saber diferencia-los do
cientifico. Deve compreender que o conhecimento tedrico da Biologia pode se desdobrar em
tecnologias que trazem avangos a qualidade de vida, mas que também podem trazer
problemas. O professor de Biologia deve reconhecer-se como um componente integrante da
escola e ser capaz de desenvolver trabalhos em parceria, por meio de projetos dentro da
mesma area e de conhecimento e/ou entre areas.

2. CONHECIMENTO

Do fluxo de matéria e energia; manutencao e impactos no ecossistema de processos
produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos
naturais e a preservagao da vida em todas as suas formas.

Realizar previsdes, avaliar intervencdes e/ou construir protétipos para compreender as
mudancas climaticas e a importancia do efeito estufa para manutencao da vida.

Do conhecimento sobre acidentes radioativos e efeitos bioldgicos das radiagdes para avaliar
as potencialidades e os riscos na saude e no ambiente.

Dos beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando o uso e descarte indevido
de residuos e seus efeitos nas cadeias troficas, posicionando-se criticamente e propondo
solugdes individuais e/ou coletivas.

Dos ciclos biogeoquimicos e efeitos de fendbmenos naturais e da interferéncia humana sobre
esses ciclos, promovendo agdes individuais e/ou coletivas que minimizem polui¢cao do solo,
agua e ar.

De alternativas ecoldgicas para a producédo de energia, considerando a disponibilidade de
recursos, a eficiéncia energética, a relagao custo/beneficio, as caracteristicas geograficas e
ambientais, a producao de residuos e os impactos socioambientais e culturais.



3. CAPACIDADE

Dominar e saber ensinar os conhecimentos sobre fenbmenos naturais e processos
tecnoldgicos, com base nas interagdes e relagdes entre vida, matéria e energia, para propor
acdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condigbes de vida em ambito local, regional e global.

Contextualizar os objetos de conhecimentos dentro de uma visdo sistémica da natureza,
enfatizando os fluxos de energia e matéria na manutengao da vida e a existéncia de ciclos
globais que incluem os seres vivos, mas estendem-se além deles. Demonstrar empatia e
respeito pelos seres viventes com os quais compartilhamos o planeta.
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VIl - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO - CIENCIAS
1. PERFIL

Espera-se que o professor de Ciéncias promova, entre os estudantes, o desenvolvimento do
letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo
natural, social e tecnoldgico e de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais
das ciéncias. Para isso é necessario: dominio de conhecimentos especificos de Ciéncias da
Natureza e aplicagao didatica e metodolégica desses conhecimentos na pratica de sala de
aula; entendimento da contextualizacdo historica, social e cultural da construgdo do
conhecimento cientifico; reconhecimento do contexto de aprendizagem na area de Ciéncias
da Natureza e sua interagdo com outras areas de conhecimento; estabelecimento da relagao
entre a construcao e consolidacdo do conhecimento cientifico e as experiéncias vivenciadas
pelos estudantes; concepcado sobre o ensino de Ciéncias por meio da investigacao,



recorrendo aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica;
selecao e uso de estratégias de ensino investigativo que promovam o pensamento critico, a
criatividade, a responsabilidade, a autonomia e aprofundem as relagdes interpessoais;
conhecimento sobre a pratica profissional dos cientistas, a forma como abordam os
problemas, os critérios de validacéo, refutacdo e aceitacédo das teorias cientificas, bem como
0s aspectos éticos da pesquisa; incorporacao de metodologias que promovam a reflexao
sobre a natureza da Ciéncia e o reconhecimento do carater dindmico e provisoério do
conhecimento cientifico; utilizagao de estratégias metodolégicas que facilitem a aproximagao
do estudante a cultura e a linguagem cientifica; reconhecimento das relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente e incorporacédo de reflexdes sobre estas relagdes na
pratica docente; disposi¢cao para aprofundar e adquirir novos conhecimentos.

O dominio destes conhecimentos implica que o professor de ciéncias deve ter um repertério
tedrico, pratico, pedagdgico e conceitual que permita estruturar agdes pedagogicas voltadas
a formar estudantes para refletir sobre situa¢des do cotidiano, a fim de construir argumentos,
defender e negociar pontos de vista de modo ético e empatico, formular explicagbes para
questdes cientificas, agir com base em conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, tomar
decisbes fundamentadas em torno de problemas sociais, ambientais, cientificos e
tecnolégicos e, por fim, transformar o seu meio, tendo como base fatos, evidéncias e
informacgdes cientificas confiaveis. E considerar, em todo este processo, o protagonismo do
estudante.

2. CONHECIMENTO

De diferentes estratégias de Ensino de Ciéncias a partir de sua descricdo, formulando
argumentos favoraveis ou desfavoraveis a sua adocao.

Dos diferentes campos de conhecimento da area de Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Fisica,
Quimica e Biologia) em multiplos contextos, incluindo-se os de outras areas, favorecendo,
assim, a interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade e consequentemente a
transdisciplinaridade.

Das relagbes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente que demarcam o
desenvolvimento cientifico, propiciando a este respeito a tomada de decisdes e dirigindo
todo este tratamento a demonstrar o carater de corpo coerente que as ciéncias apresentam.

Dos saberes relacionados a instrumentos de avaliacdo, para o processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias.

De pesquisa e inovagao, de modo a promover a pré-iniciagao cientifica.

Da construcdo de conhecimentos com as caracteristicas de uma investigacao cientifica,
orientando, norteando e motivando os estudantes para o trabalho individual e coletivo.

Da elaboracao de sequéncias didaticas, a fim de proporcionar a compreensao dos conceitos
fundamentais para o Ensino de Ciéncias.

Da articulagdo do Ensino de Ciéncias com o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita da lingua materna (Lingua Portuguesa).



Do letramento cientifico, a fim de identificar questdes, adquirir novos conhecimentos, explicar
fendmenos cientificos e tirar conclusées baseadas em evidéncias sobre questdes cientificas.

De saberes relacionados ao desenvolvimento criativo de conhecimentos e técnicas
cientificas apropriadas, baseadas em evidéncias, com relevancia para a vida diaria e
profissional, a fim de promover solugdes para desafios pessoais e/ou problemas cientificos.

3. CAPACIDADE

Analisar criticamente diferentes estratégias de ensino de Ciéncias a partir de sua descri¢ao,
formulando argumentos favoraveis ou desfavoraveis a sua adogéo. ? Construir relagdes
significativas entre os diferentes campos de conhecimento da area de Ciéncias da Natureza
em multiplos contextos, incluindo-se os de outras areas, favorecendo, assim, a
interdisciplinaridade, a multidisciplinaridade e consequentemente a transdisciplinaridade.

Identificar as ciéncias como dimensdo da cultura humana, de carater historico,
socioecondmico, como producdo de conhecimento dinamicamente relacionada a
tecnologias e a outros ambitos da cultura humana, das quais também depende, com critérios
de verificacdo, fundada em permanente exercicio da duvida.

Reconhecer novos conhecimentos em uma variedade de situagdes para tornar possivel
aprofundar os mesmos, dando énfase especial nas relagées entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente que demarcam o desenvolvimento cientifico.

Expressar-se a partir das linguagens da ciéncia, bem como expressar o saber cientifico por
meio de diferentes linguagens.

Acompanhar continuamente as aprendizagens em Ciéncias segundo um processo de
avaliacao critica e reflexiva, que oferegca elementos para a revisado de sua pratica e para a
consolidagao da aprendizagem dos estudantes.

Desenvolver atividades associadas aos procedimentos de investigagdo, de modo a
proporcionar oportunidades educacionais para a observagido, analise de evidéncias,
definicdo de problemas de estudo, proposicao de hipéteses, experimentagao, construcao de
modelos, entre outros processos e métodos.

Estimular e apoiar os estudantes na proposi¢do de situagbes a serem investigadas, no
planejamento e na realizagdo colaborativa de atividades investigativas, bem como no
compartilhamento e na comunicacao dos resultados dessas investigacoes.

Orientar o processo investigativo, valorizando erros e acertos, e acompanhando a
construgcdo de intervencdes a partir dos resultados obtidos, como foco na melhoria da
qualidade de vida individual e coletiva, da saude, da sustentabilidade e/ou na resolugcao de
problemas cotidianos.

Promover o desenvolvimento de habilidades voltadas ao estudo dos materiais, suas
transformacdes e a natureza da matéria, envolvendo caracteristicas que demarcam a
constituicdo do territério.



Discutir a exploracéo de diferentes fontes e tipos de utilizagdo da energia, suas implicagdes
na vida cotidiana e as diferentes matrizes e usos da energia.

Promover a compreensdo de fendmenos em diferentes escalas, com a devida
contextualizacgao.

Relacionar a vida como fendbmeno natural e social, de modo que os estudantes possam
compreender processos associados a manutengao da vida e a biodiversidade no planeta
Terra, assim como a fundamentagéao cientifica desses fenédmenos a luz da evolugéo.

Desenvolver, junto aos estudantes, habilidades associadas ao estudo dos seres vivos,
incluindo os seres humanos, dos ecossistemas, das interacdes entre seres vivos e entre
estes e 0 ambiente e da interferéncia dos seres humanos nessas relagdes.

Associar o estudo do corpo humano, de modo que promova a percepg¢ao sobre o corpo, a
partir de si e dos outros, bem como a compreensao da integragao entre os sistemas que o
compdem, e de que sua manutengao e funcionamento dependem desse conjunto.

Contemplar a saude na perspectiva da promocdo e manutencdo da saude individual e
coletiva.

Estruturar atividades voltadas a compreensdao do sistema Terra, Sol, Lua e de suas
caracteristicas, assim como as de outros corpos celestes, envolvendo a construgcao de
descricdes e explicagdes sobre suas dimensdes, composi¢ao, localizagdo e movimentos e
forgas que atuam entre e sobre eles.

Promover o desenvolvimento de habilidades voltadas ao estudo do céu, do planeta Terra e
dos fendbmenos celestes e da manutengao da vida nas zonas habitaveis.

Discutir os conhecimentos que as distintas culturas construiram sobre a Terra e o céu,
enquanto manifestacdes, representagdes e narrativas de outros povos, promovendo o
reconhecimento de outras formas de conceber 0 mundo, de modo a valorizar a pluralidade
de saberes.

Discutir o uso sustentavel de recursos naturais e da acdo humana no ambiente.

Compreender os conceitos, as consequéncias e as agdes mitigadoras relacionadas as
questdes de mudangas globais e climaticas.

Reconhecer a presencga das ciéncias na cultura e na vida em sociedade, na investigagcao de
materiais e substancias, da vida, da Terra e do cosmo e, em associagdo com as tecnologias,
na producao de conhecimentos, manifestagdes artisticas, bens e servigos.

Problematizar concepg¢des sobre fatos e fendmenos da natureza de modo a promover a
compreensao do ambiente, numa perspectiva ecoldgica e social, considerando os aspectos
econdmicos e politicos que se articulam e se manifestam no ambito local e global.

Discutir os impactos ambientais nas areas do trabalho, da tecnologia, da producédo de
energia, da sustentabilidade, da urbanizagao e do campo.



Propor situacdes problematizadoras em Ciéncias que permitam o desenvolvimento de
processos cognitivos de diferentes graus de complexidade, de acordo com as caracteristicas
e faixa etaria dos estudantes.
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IX - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO — QUIMICA
1. PERFIL

Espera-se do professor de Quimica uma formagao sélida e abrangente em conhecimentos
dos diversos campos da Quimica; visao critica do papel da Quimica nas relagdes sociais,
entendendo-a como uma ciéncia que influencia e ¢é influenciada pelos processos
tecnoldgicos e historico-sociais; formag¢do adequada para a aplicacdo de maneira critica dos
referenciais tedricos sobre ensino e aprendizagem de Quimica em situagdes concretas de
ensino; capacidade de articular os conhecimentos quimicos a problemas sociais, ambientais,
econdmicos, politicos e tecnologicos, bem como propor situagdes de ensino que considere
0S processos, praticas e procedimentos da investigagao cientifica, postura investigativa que
busca produzir e utilizar conhecimentos cientificos, praticos e pedagdgicos sobre o ensino e
a aprendizagem da Quimica; conhecimento geral de problemas regionais, nacionais e
mundiais, nos quais estao inseridos conhecimentos quimicos; capacidade de desenvolver
atividades de ensino que promovam reflexao sobre o0 uso que se faz dos conhecimentos
quimicos e suas tecnologias, inclusive historicamente.

Espera-se que o professor de quimica trabalhe em conjunto com os docentes de Biologia e
Fisica, uma vez que, de acordo com o Curriculo Paulista as aprendizagens destes
componentes devem se dar em uma perspectiva de area das Ciéncias da Natureza. Esse
trabalho interdisciplinar desenvolve competéncias e habilidades que ampliam e aprofundam
a compreensao de processos e praticas de investigagcao, por meio da linguagem cientifico-
tecnolégica o que € uma condicdo da educacdo integral e inclusiva, que acolhe as
juventudes e se compromete com o projeto de vida do estudante, com vistas ao exercicio
pleno da cidadania.

O professor de quimica deve dialogar com os educandos sobre os problemas ambientais
contemporaneos, suas causas e alternativas para a conservagao, conectando realidades
locais a questdes globais. Nesse sentido, deve abordar aspectos relacionados a
sustentabilidade e promover atitudes de respeito e cuidado com o meio ambiente e todas as
formas de vida do planeta. Faz-se necessario que ele se utilize de métodos de ensino
compativeis e adequados para o alcance dos objetivos apontados, como propde o Ensino
Investigativo, em que as praticas pedagdgicas nao se limitem a experiéncias demonstrativas
ou laboratoriais, mas também envolvam percepg¢des da realidade.

A abordagem investigativa deve ser utilizada pelo professor como alicerce para os
desdobramentos nos estudos e também no desenvolvimento de projetos, pois agrega: a
curiosidade para identificar problemas; a elaboragcdo de hipoteses; a criatividade para
encontrar solugdes; o discernimento para comparar informagdes; a observacdo de um
problema dentro de um contexto; a pesquisa de fontes confiaveis; o planejamento de ag¢des
e procedimentos; a realizacdo de experimentos para coletar dados e comprovar
informacgdes; a elaboracdo de argumentos e explicacbes; a avaliacdo e divulgacdo de



conclusdes com embasamento cientifico; e o desenvolvimento de acdes para intervencao
em problemas reais de interesse individual e/ou coletivo, tendo o estudante como
protagonista.

2. CONHECIMENTO

Das transformagdes quimicas e conservacdo de massa em sistemas que envolvam
quantidade e constituigdo da matéria, conservagao de energia, métodos sustentaveis de
extragdo, processos produtivos, uso e consumo de: combustiveis alternativos e recursos
minerais, fésseis, vegetais e animais, considerando situag¢des cotidianas e processos
produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos

r

naturais e a preservagdo da vida em todas as suas formas.sf=Dos sistemas térmicos,
termoquimica, efeito estufa e aquecimento global, considerando sua composicao e os efeitos
das variaveis termodindmicas sobre seu funcionamento, considerando também o uso de
tecnologias digitais que auxiliem no calculo de estimativas e no apoio a construgdo dos

prototipos.

Do conhecimento sobre tabela Periddica e as caracteristicas dos radiois6topos para avaliar
as potencialidades e os riscos da aplicagao de radiagdes em equipamentos de uso cotidiano,
na saude, no ambiente, na industria, na agricultura e na geragao de energia elétrica.

Dos beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando a composigao, nivel de
exposicao, toxicidade e reatividade de substancias quimicas, poluicdo de ambientes
aquaticos e terrestres provenientes do descarte incorreto, posicionando-se criticamente e
propondo solugdes individuais e/ou coletivas para seus usos e descartes responsaveis.

Dos ciclos biogeoquimicos (solugdes e concentragdes) e interpretar os efeitos de fenédmenos
naturais e da interferéncia humana (agentes poluidores do ar, da agua e do solo) sobre esses
ciclos, para promover agdes de tratamento e minimizacdo de impactos ambientais,
concentracao de poluentes e parametros quantitativos de qualidade.

Das tecnologias e possiveis solugdes para as demandas que envolvem a geragdo, o
transporte, a distribuicdo e o consumo de energia elétrica, considerando a disponibilidade
de recursos, a eficiéncia energética, a relacao custo/beneficio, a producao de residuos e os
impactos socioambientais e culturais em usinas hidrelétricas, térmicas e termonucleares.

Da reatividade dos elementos quimicos e as transformagdes quimicas que envolvem
corrente elétrica: pilhas, baterias e o processo da eletrdlise, seus impactos ambientais e
descarte adequado.

A evolucdo dos modelos atdmicos para comparar distintas explicagées sobre o surgimento
e a evolugao da Vida, da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

Das diversas formas de manifestagdo da vida em seus diferentes niveis de organizagao,
bem como as condicbes ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, por meio do
estudo das ligagbes quimicas, das forcas de interacdo interparticulas, da rapidez das
transformacgdes e do equilibrio quimico.

Dos efeitos de intervengdes nos ciclos biogeoquimicos e ecossistemas, com base na
toxicidade das substéncias quimicas, tempo de permanéncia dos poluentes, reacdes



quimicas, transferéncias de energia, avaliando seus impactos ambientais, nos seres vivos,
no corpo humano e nos mecanismos de manutencéo da vida.

Das atividades experimentais, fendbmenos naturais e processos tecnoldgicos, reconhecendo
os limites explicativos das ciéncias, considerando as variaveis que influenciam na rapidez
das transformacgdes quimicas.

Da importancia da preservagédo e conservagao da biodiversidade, considerando conceitos
da Quimica Ambiental como parametros qualitativos e quantitativos (dos gases poluentes na
atmosfera; dos residuos e substancias encontradas nas aguas; dos contaminantes do solo
e dos aterros sanitarios), para avaliar os efeitos da agdo humana e das politicas ambientais
para a garantia da sustentabilidade do planeta.

Das vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos desafios contemporaneos aos quais as
juventudes estédo expostas, considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim
de desenvolver e divulgar agdes de prevengao e de promogao da saude e do bem-estar por
meio do estudo dos compostos organicos (fungbes organicas: estrutura, propriedades e
caracteristicas para a saude humana).

Dos principios da evolugao biolégica para analisar a histéria humana, por meio das
interagdes intermoleculares e estrutura dos aminoacidos, proteinas, DNA e RNA, valorizando
e respeitando a diversidade étnica e cultural humana.

Da evolugao estelar associando-a aos modelos de origem e distribuicdo dos elementos
quimicos no Universo, compreendendo suas relagbes com as condi¢gdes necessarias ao
surgimento de sistemas solares e planetarios, suas estruturas e composi¢cdes e as
possibilidades de existéncia de vida.

Da investigacéo cientifica (definicdo da situagdo problema, objeto de pesquisa, justificativa,
elaboragao da hipdtese, revisdo da literatura, experimentagcao e simulagao, coleta e analise
de dados, precisao das medidas, elaboragao de graficos e tabelas, discussdo argumentativa,
construcao e apresentacao de conclusdes).

Da divulgagcdo e comunicacdo de resultados, conclusdes e propostas pautados em
discussdes, argumentos, evidéncias e linguagem cientifica (Feira de Ciéncias, Olimpiadas,
canais digitais, jornal, radio, painéis informativos, seminarios e debates).

Da leitura e interpretagdo de temas voltados a Quimica, utilizando fontes confiaveis (dados
estatisticos; graficos e tabelas; infograficos; textos de divulgacao cientifica; midias; sites;
artigos cientificos).

Das situagdes controversas sobre a aplicagdo de conhecimentos de Quimica, tais como
agrotoxicos, controle de pragas e produgao de alimentos, plasticos (polimeros), com base
em argumentos consistentes, legais, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes pontos
de vista.

Do uso indevido da Quimica na justificativa de processos em diferentes contextos sociais e
historicos, considerando a ética cientifica e a utilizacdo indevida de reagdes quimicas e
nucleares que provocaram impacto na histéria e no planeta.



Dos riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos da Quimica, para
justificar o uso de equipamentos de protegao individual (EPI) e coletiva (EPC), acbes de
seguranca e descarte adequado de materiais, residuos, substéncias nocivas e toxicas
produzidas em ambientes de trabalho e/ou laboratérios quimicos, visando a integridade
fisica, individual e coletiva, e socioambiental.

Das propriedades fisico-quimicas, estruturas, composi¢des, caracteristicas, toxicidade dos
materiais para avaliar a adequacao de seu uso em diferentes produtos como ferro-gusa,
cobre, cal, aluminio, aco, soda caustica, hipoclorito de sédio, polimeros, aménia e diferentes
aplicagdes como industriais, cotidianas, arquitetbnicas ou tecnoldgicas, para propor
solugdes seguras e sustentaveis considerando seu contexto local e cotidiano.

Das transformagdes quimicas que envolvem corrente elétrica: processos da eletrolise
(galvanoplastia), pilhas e baterias, para compreender as tecnologias contemporaneas e
avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais (descarte consciente e lixo eletrénico).

Da entalpia de combustdo (eficiéncia energética), questdes socioambientais, politicas e
econdmicas relativas a dependéncia do mundo atual em relagdo aos recursos nao
renovaveis (gasolina, diesel) para discutir a necessidade de introducdo de alternativas
(biodiesel, biogas, etanol), novas tecnologias energéticas e processos de producéo de novos
materiais.

Dos efeitos de programas de infraestrutura e demais servigos basicos como tratamento de
agua, esgoto e producao de alimentos, identificando a estrutura e propriedades dos
compostos organicos (proteinas, carboidratos, lipidios, vitaminas), propondo agbes que
contribuam para uma alimentagao saudavel, nutritiva, melhoria na qualidade de vida e nas
condicdes de saude da populacéo.

3. CAPACIDADE

Dominar e saber ensinar os conhecimentos sobre fendmenos naturais e processos
tecnologicos, com base nas interagdes e relagdes entre matéria e energia, para propor agcoes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condi¢gdes de vida em ambito local, regional e global.

Dominar e saber ensinar os conhecimentos referentes as interpretagdes sobre a dindmica
da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolugao dos seres vivos e do Universo, para fundamentar e defender
decisdes éticas e responsaveis.

Dominar e saber ensinar os conhecimentos referentes as interpretacdes sobre a dindmica
da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, para fundamentar e defender
decisbes éticas e responsaveis.

Dominar e saber ensinar as aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas
implicagdes no mundo.

Dominar e saber ensinar procedimentos e linguagens proprios da Quimica, para propor
solucdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais.



Dominar e saber ensinar como comunicar descobertas e conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacgao e
comunicacao (TDIC).
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X — PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO - FiSICA
1. PERFIL

Espera-se do(a) professor(a) de Fisica que desenvolva praticas educativas que promovam
o aprendizado em torno da realidade vivenciada pelo estudante, por meio dos
conhecimentos relacionadas a: Astronomia, Termodinamica, Eletromagnetismo,
Eletricidade, Mecanica, Optica, Hidrodinamica, Hidrostatica, e Fisica Moderna.

O professor de fisica deve trabalhar esses conhecimentos teoricamente sistematizados, de
preferéncia com questdes problematizadas a partir do cotidiano em que o jovem esta
inserido, ampliando-os significativamente e em conjunto com os docentes de Biologia e
Quimica, uma vez que, de acordo com o Curriculo Paulista as aprendizagens destes
componentes devem se dar em uma perspectiva de area das Ciéncias da Natureza ao
desenvolverem competéncias e habilidades.

Espera-se que o dominio desses conhecimentos e sua contextualizagao histérica e social,
assim como sua relagdo com as tecnologias, possam fundamentar o trabalho pedagodgico
especifico no componente curricular.



O professor deve, também, organizar o ensino de Fisica sob temas de estudo, de modo
contextual e atualizado, desenvolvidos mediante metodologias variadas, como as de
investigacao, leitura, experimentacao, debate e projetos de trabalho em grupo, de forma a
levarem seus estudantes a enfrentar situagcdes-problema em contextos reais de carater
vivencial, pratico, tecnologico ou histoérico.

2. CONHECIMENTOS

Das analises e representacdes das transformacdes e conservagao de energia, Conservagao
da quantidade de movimento; Impulso; Choques mecanicos; Forca; Grandezas escalares e
vetoriais para realizar previsdes sobre seus comportamentos em situa¢des cotidianas.

Das avaliagbes de sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, considerando
conhecimentos sobre: Termometria; Dilatacdo térmica. Calorimetria. Processos de
transmissao de calor. Condutibilidade térmica. Termodinamica. Aquecimento global e efeito
estufa.

Do uso dos conhecimentos sobre as radiagdes, quantizagdo de energia, radioatividade e
suas origens para avaliar as potencialidades e os riscos de sua aplicagao em equipamentos
de uso cotidiano, na saude, no ambiente, na industria, na agricultura e na geragéo de energia
elétrica.

Das analises e interpretacbes sobre os efeitos dos fendmenos naturais relacionados as
ondas eletromagnéticas, aquecimento global e efeito estufa para promover agdes individuais
e/ ou coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

Das avaliagcbes sobre: geradores e receptores elétricos, produ¢cdo e consumo de energia
elétrica, poténcia elétrica e propriedade elétrica dos materiais para demandas que envolvem
a geragao, o transporte, a distribuicdo e o consumo de energia elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relagdo custo/beneficio, a produgao
de residuos e os impactos socioambientais e culturais.

Das realizagbes e previsbes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento de
geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas,
baterias e dispositivos eletrénicos, com base nos conhecimentos de eletrostatica,
propriedade elétrica dos materiais, Forga elétrica, magnetismo, eletromagnetismo, campo
elétrico e campo magnético. Eletrodinamica. Geradores e receptores elétricos. Circuitos
elétricos.

Das analises sobre teorias e leis propostos em diferentes épocas e culturas para comparar
distintas explicagcdes sobre o surgimento e a evolugao da Vida, da Terra e do Universo com
base na: Teoria do Big Bang; Modelos cosmoldgicos; Expansao do universo; Modelo Padrao
Relatividade geral.

Das avaliagdes sobre estudos relacionados as maquinas térmicas e radiacao
eletromagnética nas transformacdes e transferéncias de energia.



Das explicagdes, previsdes e calculos a respeito dos movimentos de objetos na Terra, no
Sistema Solar e no Universo com base em conhecimento sobre: Cinematica, Estatica,
Hidrostatica, Sistema Solar e Universo.

Da importancia sobre preservacdo e conservagcdo da biodiversidade, considerando
sensoriamento remoto da superficie da Terra.

Das analises a respeito evolugao estelar ao surgimento de sistemas solares e planetarios
com base na astronomia, espectroscopia e radiagao.

Da elaboragao de hipoteses, previsdes e estimativas, empregando instrumentos de medicao,
representacdo e interpretacdo de modelos explicativos, a respeito de: Ondas Sonoras,
Optica, Movimento harmdnico e ondulatério.

Das investigagdes e analises do funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletrénicos
e sistemas de automagao para compreender as tecnologias contemporaneas que utilizam:
Circuitos elétricos; Eletromagnetismo e Efeito fotoelétrico.

Das investigacdes e analise da hidrostatica e hidrodinamica relacionados a servigos basicos
de saneamento a fim de avaliar e/ou promover agdes que contribuam para a melhoria na
qualidade de vida da populagao.

3. CAPACIDADES

Dominar e saber ensinar os conhecimentos sobre fendmenos naturais e processos
tecnologicos, com base nas interagdes e relagdes entre matéria e energia.

Dominar e saber ensinar os conhecimentos referentes as interpretacdes sobre a dindmica
da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos e assim fundamentar, e defender decisdes
éticas e responsaveis.

Dominar e saber ensinar as aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas
implicagées no mundo.

Dominar e saber ensinar procedimentos e linguagens préprias da Fisica, para propor
solucdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais.

Dominar e saber ensinar como comunicar descobertas e conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacao e
comunicacao (TDIC).
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Xl — PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO — GEOGRAFIA
1. PERFIL

Espera-se do(a) professor(a) de Geografia o dominio de conhecimentos especificos do seu
componente curricular ao longo da Educagdo Basica e clareza sobre seus conceitos
estruturantes (espacgo geografico, paisagem, lugar, territério e regiao) e categorias (natureza,
sociedade, cultura, trabalho, redes etc.), bem como o conceito de tempo, articulado aos
diversos processos e fendmenos. Deve ter clareza do papel da linguagem cartografica, como
instrumento indispensavel no entendimento das interacdes, relacbes e dos fendbmenos
geograficos e conhecimento de metodologias de ensino e estratégias didaticas apropriadas
para desenvolvimento da Cartografia Escolar.



Nesse sentido, exige-se que o(a) professor(a) de Geografia reconhega o seu papel como
mediador(a) no processo de ensino-aprendizagem, de forma que possa contribuir com o
processo de formagao de cidadaos reflexivos, criticos, autbnomos e transformadores da
realidade local, regional e global, além de protagonistas na construgdo de sociedades
sustentaveis e resilientes.

O(a) professor(a) de Geografia deve estar preparado(a) para estimular o raciocinio
geografico e o desenvolvimento do pensamento espacial, a partir dos conhecimentos e das
experiéncias dos(as) estudantes, no sentido de propiciar um ensino baseado na
investigacdo, na interpretacdo e na representacédo de fendmenos e das transformacgoes
contemporaneas por meio de diversas estratégias didaticas, incluindo as metodologias
ativas.

Compete ao (a) professor(a) de Geografia assegurar o desenvolvimento das aprendizagens
e competéncias previstas no Curriculo Paulista (Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e na Proposta Pedagdgica da escola, garantindo conexdes com componentes
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHS) e de outras areas de
conhecimento, com os Temas Contemporaneos Transversais (Educacdo Ambiental,
Educacgao para Reducéao de Riscos e Desastres, Educacédo em Direitos Humanos, Educacéao
para Saude, Educacéao Financeira, Educacéao para o Transito, entre outros) e com a Agenda
2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.

O(a) professor(a) de Geografia deve estar preparado(a) para criar oportunidades de envolver
a comunidade escolar no processo educativo, contribuindo de forma efetiva para proposicao
de agdes locais e para a formagao integral dos(as) estudantes.

2. CONHECIMENTOS

Dos conceitos estruturantes da Ciéncia Geografica: Espago Geografico, Paisagem, Lugar,
Territorio e Regidao, bem como suas aproximacgdes e elementos constitutivos.

Do papel das comunidades tradicionais e dos povos originarios na transformagao do espaco
geografico.

Dos processos e sujeitos envolvidos nos setores produtivos da economia, considerando
diversas escalas geograficas (local, estadual, nacional, regional, global).

Da urbanizacdo e dinédmicas socioespaciais, incluindo aspectos econémicos, politicos,
culturais e ambientais, além dos riscos e desastres e as politicas publicas de planejamento
urbano.

Da linguagem cartografica e geotecnologias (GPS, SIG, entre outros): leitura, interpretagao
e elaboragdo de mapas e demais produtos cartograficos acessiveis.

Da formacgéo, regionalizagdo e mudangas do territério brasileiro: aspectos econémicos,
politicos, culturais, sociais/ demograficos e ambientais.

Dos fluxos econémicos e indicadores socioeconémicos, demograficos e ambientais de
diferentes territérios (IDH, IDHM, Gini, indice de desmatamento, entre outros).



Da populagdo em diferentes lugares: deslocamentos (voluntarios e forgados), demografia,
formacgao (diversidade étnico-racial) e manifestagdes culturais.

Da América, Africa, Europa, Asia e Oceania: territdrio (aspectos fisicos e politicos),
regionalizagdo, populagéo, economia, cultura e modos de vida.

Da Geopolitica: organismos internacionais, tensdes e conflitos, poténcias globais, acordos
supranacionais, blocos econémicos, entre outros.

Da Globalizagédo e sua influéncia na economia, sociedade, cultura, politica e no meio
ambiente.

Das desigualdades nos territérios: aspectos sociais, politicos, econémicos, culturais e
ambientais, incluindo os processos de segregacao e exclusdo, os movimentos urbanos e as
politicas publicas.

Das redes de comunicacdo e transportes: relagdes com os fluxos materiais (objetos,
mercadorias, pessoas) e imateriais (dados, informagao, comunicagao) em diferentes escalas
geograficas.

Da industrializacdo: transformacdes espaciais, sociais, econdmicas, politicas, culturais e
ambientais, incluindo a produgao e circulagao de produtos, relagdes de trabalho, a atuagao
de corporagbes e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, em diferentes escalas
geograficas.

Da Geografia agraria: as transformacgdes espaciais no campo, 0 uso dos recursos naturais,
as atividades econémicas, as rela¢des de trabalho, as influéncias do agronegocio — incluindo
a producao de alimentos, os fluxos das commodities e as relagbes com as problematicas
socioambientais (desmatamento, uso de agrotdxicos, queimadas, escassez hidrica,
degradacéao do solo etc) —, em diferentes lugares.

Das praticas agroecoldgicas e sustentaveis realizadas por diferentes sociedades e grupos,
em diferentes lugares.

Das esferas terrestres: litosfera, atmosfera, biosfera, criosfera, hidrosfera, incluindo os
elementos constitutivos e as conexoes sistémicas.

Dos recursos naturais: agua, energia, biodiversidade e solo, incluindo os aspectos
relacionados ao uso, processos produtivos, gestédo e politicas ambientais de conservacéo e
preservacao.

Dos impactos socioambientais relacionados ao uso de recursos naturais e aos diferentes
padroes de consumo, incluindo aspectos associados a adog¢ao de habitos, atitudes e
comportamentos responsaveis e sustentaveis.

Dos biomas e dominios morfoclimaticos e as relagdes com diferentes populagées humanas:
no territério brasileiro e em outras regidées do mundo.

Dos processos exdgenos do planeta Terra: zonas climaticas, padrdes climaticos, circulagao
geral da atmosfera, fenbmenos atmosféricos e climaticos, aquecimento global, mudancas



climaticas e desastres, incluindo aspectos relacionados as estratégias e instrumentos
internacionais de politicas ambientais.

Dos processos enddgenos no planeta Terra: modelagem do relevo terrestre, Tectbnica de
Placas e tectonismo, vulcanismo, intemperismos e desastres.

Da Antartica: papel territorial e ambiental no contexto geopolitico.
3. CAPACIDADES

Dominar os conceitos e conhecimentos geograficos para compreensdo dos processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos.

Dominar o conhecimento sobre a formacéao de territérios e fronteiras em diferentes tempos
e espacos, mediante a compreensao das relagdes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagoes.

Compreender as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza e seus
impactos econémicos e socioambientais, com vistas a discutir alternativas que respeitem os
direitos humanos e promovam acdes pessoais e coletivas pautadas no respeito, na ética
socioambiental, na responsabilidade, na resiliéncia, em principios democraticos,
sustentaveis e solidarios em ambito local, regional, nacional e global.

Fomentar, com base em informag¢des geograficas, debates e dialogos que respeitem os
pontos de vista do outro e as questdes socioambientais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

Compreender as relagdes de producéo, capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos
e culturas, com vistas a discutir com os estudantes o papel dessas relagdes na construcéao,
consolidacao e transformagao das sociedades.

Saber mobilizar o pensamento espacial, utilizando linguagens cartograficas e iconograficas,
de diferentes géneros textuais e das geotecnologias, para mediar a resolu¢ao de problemas
que envolvam informagdes geograficas.

Conhecer e saber utilizar praticas e procedimentos da ciéncia geografica para orientar
processos investigativos voltados a compreensdao do mundo natural, social, econdmico,
politico, cultural, tecnolégico e informacional, possibilitando a proposicdo de agbes e
solucdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.
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Xl - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO — HISTORIA
1. PERFIL

O ensino de Histéria (considerando seus eventos, instituicbes, interagcées -culturais,
processos de longa duracdo e tematicas monograficas), nos diferentes segmentos da
Educacdo Basica (Ensinos Fundamental e Médio), deve ser articulado de maneira a
estabelecer vinculos epistemolégicos com as competéncias e habilidades do Curriculo
Paulista.

O processo de ensino e aprendizagem demanda ao professor de Histéria um conjunto de
competéncias que envolvem procedimentos, conceitos, valores e atitudes relacionados ao
conhecimento histérico e sua funcdo social. Nesta perspectiva, as condicbes didatico-
pedagodgicas devem estimular os estudantes na construcdo de sua autonomia de



pensamento por intermédio do reconhecimento de diferentes sujeitos, histérias, condutas,
modos de ser, agir e pensar 0 mundo e as diferentes temporalidades e espacialidades.
Contribuindo com a formagéo de sujeitos reflexivos e criticos, focados no pleno exercicio da
cidadania. Cabe ao docente relacionar a Historia a ser ensinada e aprendida com as
Competéncias Especificas do componente curricular para o Ensino Fundamental,
assumindo como elementos fundamentais de sua pratica o trabalho com diferentes unidades
tematicas, objetos de conhecimento, categorias, conceitos e abordagens historiograficas.

Na etapa do Ensino Médio, as Competéncias da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas visam um aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, de maneira interdisciplinar e voltadas para uma formacgéao integral, ainda que
considerando as especificidades da Historia essenciais. Para tanto, se faz necessario
mobilizar e transformar documentos, fontes e linguagens (escritas, materiais, visuais e
audiovisuais) como objetos de estudo, suportes materiais para o ensino de Histéria e
dimensdes no processo formativo e de pertencimento do saber histérico por parte dos
estudantes em sala de aula.

2. CONHECIMENTOS

Das correntes tedrico-metodoldgicas da Historia e da historiografia, visando compreender a
historicidade da producdo do conhecimento e de seus conceitos e narrativas.

Das diferentes fontes histéricas e linguagens como ferramentas de apoio e suporte para o
processo de ensino e aprendizagem no cotidiano de sala de aula.

De diferentes e multiplas temporalidades tempo social, tempo cronolégico e tempo histérico,
dentro de um movimento dialético com ritmos variados e simultdneos de tempo no decorrer
da Histéria que expressam a diversidade das experiéncias humanas, por meio de suas
multiplas manifestagdes.

Da Histéria e seus paradigmas para além da periodizagdo tradicional dentro das
modalidades temporais (Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea) e espaciais
(Histéria da Africa, Oriente, Europa, América e do Brasil) — problematizando temas e
ressignificando a interpretacao e construgdo do conhecimento histérico.

Dos patriménios: histéricos, naturais, culturais (materiais e imateriais), que representam
conhecimentos, valores, crencgas e praticas de diferentes sociedades inseridas no tempo e
no espaco.

Da preservacdo da memoria individual e coletiva como reconstrucdo de identidades,
experiéncias vividas no passado e direito a cidadania, diferenciando da memoria oficial de
camadas privilegiadas em diversas sociedades historicamente situadas.

De elementos socioculturais que constituem a formagao histérica brasileira, promovendo o
estudo das questdes da alteridade e a analise de situacdes historicas de reconhecimento e
valorizagdo da diversidade, responsaveis pela construcdo das identidades individual e
coletiva.



Das principais caracteristicas das civilizagdes antigas quanto a organizagéo da vida material
e cultural, considerando questdes centrais como o surgimento do Estado e as formas de
sociedade e de religiosidade.

Da |dade Média a partir de suas relacdes de poder, as praticas econdmicas e sociais, 0
renascimento urbano e as experiéncias religiosas.

Das sociedades escravistas, agenciadores e comércio de escravos, formas de acumulagao
e relagdes de dominagao na antiguidade, na Idade Moderna e na contemporaneidade.

Da formacéo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos na compreensao das
relagdes de poder que determinam territorialidades, observando o papel geopolitico dos
Estados-nacdes.

Das relagdes de produgéo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas,
assim como o papel dessas relagdes na construgcédo, consolidagao e transformacéo das
sociedades.

Das relagdes sociais de trabalho ao longo da historia, seus impactos técnicos, tecnolégicos
e informacionais em diferentes contextos histoérico-sociais € de sua importancia para a
cidadania.

Dos movimentos populacionais e de mercadorias no tempo e no espaco, tendo em vista os
significados historicos para as diferentes populagdes.

Dos objetos de conhecimentos e principios das Leis n.° 10.639/2003 e 11.645/2008.

Dos aspectos mais marcantes da relagdo entre europeus e comunidades indigenas das
Ameéricas, frente a expropriacdo das terras destes e de seus valores culturais e sociais.

Da contribuigdo dos africanos nas sociedades coloniais, destacando as culturas, praticas
religiosas, trajetdrias de vida, relagdes de dependéncia e subordinagao, lutas e resisténcias
antes e depois da escravidao na sociedade brasileira.

Das demandas e os protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das
populacdes afrodescendentes (incluindo os quilombolas) no Brasil contemporaneo,
considerando a historia das Américas e o contexto de exclusao e inclusdo desses grupos na
ordem social e econdmica hodierna.

Da historicidade dos principios da Declaragao dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes
de justiga, igualdade e fraternidade de forma a compreender progressos e entraves a
concretizacado desses direitos nas diversas sociedades da contemporaneidade.

3. CAPACIDADES

Dominar fontes de natureza cientifica, metodologias de investigacdo, procedimentos
epistemoldgicos utilizados na produgdo do conhecimento histérico, delimitando recortes e
problematizagcdes para analise de processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes temporalidades.



Dominar conhecimento relacionados aos acontecimentos histéricos, relagdes de poder,
processos e mecanismos de transformacéo e manutengao das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacgos, para mediar a analise
e 0s posicionamentos dos estudantes, diante de suas intervengdes no mundo
contemporaneo, adequadas a construcdo do saber histérico escolar, recorrendo a
interdisciplinaridade para construgao do conhecimento historico.

Fomentar a elaboracdo de questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdées em
relacdo a documentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, relacionando acontecimentos e processos de transformagao
e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, problematizando os
significados das légicas de organizagao cronoldgica.

Saber utilizar fontes que expressam visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relagdo a um mesmo contexto historico, de maneira fomentar posicionamento critico com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Dominar conhecimentos relacionados a histdria e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante
e indigena, bem como suas contribuigbes para o desenvolvimento social, cultural,
econdmico, cientifico, tecnolégico e politico, visando uma abordagem equanime dessas
diferentes culturas.

Promover o respeito as diversidades e os movimentos sociais, contribuindo para a formacao
de uma sociedade igualitaria, empatica, que preza pelos valores da convivéncia humana e
que garanta direitos.

Compreender as rupturas e permanéncias de diferentes eventos histéricos tendo em vista
as relagcbes de poder nos processos e mecanismos de transformagdo e manutengao das

estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, ao longo do tempo e em diferentes
espacos.

4. BIBLIOGRAFIA
4.1. LIVROS E ARTIGOS

1. ALENCASTRO, Luiz Felipe de. O trato dos viventes: formacgao do Brasil no Atlantico Sul.
Séao Paulo: Companhia das Letras, 2000.

2. BLOCH, Marc. Apologia da histdria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2002.

3. BURKE, Peter (org.). A escrita da historia: novas perspectivas. 2. ed. Sdo Paulo: Unesp,
2011

4. DANAGA, Amanda Cristina; PEGGION, Edmundo Anténio (org.). Povos indigenas em Sao
Paulo: novos olhares. Sdo Carlos: EQUFSCAR, 2016.

5. FRANCO JUNIOR, Hilario. A ldade Média: nascimento do Ocidente. 2. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2001.



6. JULIA, Dominic. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de Histéria da
Educacao, Sao Paulo, v. 1, n. 1, jan./jun. 2001. Disponivel em: \\<https://periodicos.uem.br/
ojs/index.php/rbhe/article/view/38749/20279\\>. Acesso em: 14 fev. 2023.

7. MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. Sdo Paulo:
Global, 2016. 8. NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.). A matriz africana no mundo. S&ao Paulo:
Selo Negro, 2008.

4.2. PUBLICACOES INSTITUCIONAIS

1. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagdo. Curriculo paulista. Sdo Paulo: SEDUC,
[2019]. p. 451-488. Disponivel em: \\<https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/
wp-content/uploads/2022/07/curriculo_paulista_26 07 _2019. pdf\\>. Acesso em: 13 fev.
2023.

2. SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacéo. Curriculo paulista: etapa ensino médio.
Sao Paulo: SEDUC, 2020. p. 167-178, 229-239, 257-262, 271-277, 286—294. Disponivel
em: \\<https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/ wp-
content/uploads/2020/08/ CURR%C3%8DCULO%20PAULISTA%20etapa%20Ensino%20M
%C3%A9dio.pdf\\>. Acesso em: 13 fev. 2023.

Xlll - PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO — SOCIOLOGIA
1. PERFIL

Espera-se do(a) professor(a) de Sociologia o dominio dos debates tedrico-metodolégicos
das Ciéncias Sociais, nomeadamente a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica, para
proporcionar, orientar e mediar aprendizagens critico-reflexivas acerca dos eixos tematicos
mais urgentes do mundo contemporéaneo, favorecendo, por consequéncia, praticas
comprometidas com a construcdo de uma sociedade cada vez mais igualitaria, inclusiva,
sustentavel e democratica. Se, por um lado, o(a) professor de Sociologia precisa estar atento
aos conhecimentos e as vivéncias dos estudantes para facilitar-lhes a aprendizagem
significativa dos conceitos, procedimentos, atitudes e valores das Ciéncias Sociais para dar
conta dos fatos sociais, politicos, culturais, econédmicos, ambientais dos mais diversos
contextos, por outro ele(a) deve compreender que a complexidade desses fatos pode ser
melhor apreendidas mediante dialogos interdisciplinares.

2. CONHECIMENTOS

Da pluralidade de perspectivas epistemolégicas das Ciéncias Humanas e Sociais, bem como
de suas tecnologias e metodologias cientificas de investigagéo.

Do Estranhamento, da Desnaturalizacdo e do Distanciamento enquanto posturas teorico-
metodoldgicas da pratica cientifica do Cientista Social.

Das transformagdes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnolégicas no mundo
contemporaneo e seus desdobramentos para as relacdes, as atitudes, os valores e as
identidades social e culturalmente construidas pelos sujeitos e coletividades.



Da cultura de um ponto de vista antropoldgico, suas caracteristicas, limites e possibilidades
para a compreensao das diferengas entre sujeitos, grupos, povos, comunidades etc.

Dos elementos materiais, simbadlicos, conhecimentos, valores, crengas e praticas envolvidos
no processo de socializagdo dos individuos, de construgao identitaria e na constituicado da
diversidade sociocultural.

Das dinamicas de circulagcao de populagdes, valores, informagdes, coisas ou bens em razao
de fendbmenos naturais, politicos, econdmicos, socioculturais e tecnolégicos no contexto de
mundializagio ou globalizagdo contemporanea.

Dos significados conceituais de espaco, territdrio, territorialidade, paisagem e fronteira e de
suas objetivacdes, por atores e instituicdes sociais em contextos distintos e especificos.

Das dimensdes e caracteristicas culturais, econémicas, ambientais, politicas e sociais e dos
conflitos que envolvem a producéao de territérios e territorialidades

Do papel da industria cultural e das culturas de massa na producédo de uma sociedade do
consumo e de seus impactos econdmicos e socioambientais

Do papel e da importancia de distintos atores sociais na formulagado e implementacéo de
acgdes e politicas na produgcao de um mundo sustentavel.

Das abordagens socioldgicas, politicas e antropologicas dos conflitos e problematicas
socioambientais contemporaneas que envolvem diferentes modelos e praticas de producéo,
circulagao, consumo e descarte de coisas e bens.

Das transformacdes no processo e na organizagdo do trabalho, das novas formas de
trabalho e suas implicagbes no emprego e desemprego na atualidade.

Das abordagens socioantropolégicas sobre os impactos das transformagdes técnicas,
tecnolégicas e informacionais nas relagdes sociais e de trabalho na contemporaneidade.

Dos multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e contextos e seus efeitos
sobre as geragdes, em especial os jovens.

Das causas, dos atores e das formas de violéncia (simbdlica, fisica, psicoldgica, afetivas
etc.) nos mais diversos ambitos sociais do contexto brasileiro.

Das formas de preconceito, intolerancia e discriminacao presentes na vida cotidiana.

Das diferengcas e das desigualdades decorrentes tanto dos processos estruturantes da
estratificacdo socioecondmica da sociedade brasileira quanto dos marcadores sociais da
diferenca, como idade, geragao, género, classe, cor/raca, sexualidade, entre outros.

Das relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira e das demandas e protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populagbes afrodescendentes
(incluindo os quilombolas).



Dos Direitos Humanos (seus fundamentos, principios, valores e garantias), da Cidadania
(direitos civis, politicos, sociais, culturais, econémicos, ambientais etc.) e das formas de
organizagéao e participacédo do cidadao na efetivagdo desses direitos.

Das distintas formas de organizac&o dos sistemas governamentais e dos Estados modernos,
inclusive do caso brasileiro.

Sobre as formas do paternalismo, do autoritarismo e do populismo presentes na politica, na
sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana e seus impactos na democracia, na
cidadania e nos Direitos Humanos.

Sobre as formas atuais de organizacédo e de articulagdo das sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do dialogo e da promog¢ao da sociedade democratica.

Do papel dos organismos internacionais no contexto mundial, suas formas de atuagao e
seus limites nos contextos nacionais

3. CAPACIDADES

Dominar a pluralidade de conceitos, procedimentos epistemoldgicos, cientificos e
tecnolégicos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, notadamente nos campos da
Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politica, de modo a fomentar aprendizagens
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica que permitam analisar e
compreender processos politicos, econébmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos.

Dominar conceitualmente os processos sécio-simbdlicos e politicos que, mediante os atores
envolvidos, condicionam as formas de ocupacdo e producdo social dos espacos
(territorialidades, paisagens e ambientes) em diferentes contextos.

Dominar os conhecimentos socio-politico-antropoldgicos que abordam criticamente as
relacdes de diferentes grupos, povos, sociedades com a natureza, observando os impactos
econdmicos e socioambientais de certos modelos socioeconémicos (produgéo, distribuigao
e consumo) para promover a formacao de sujeitos conscientes e comprometidos com o
consumo responsavel e as praticas sustentaveis.

Dominar o repertorio tedrico-conceitual da Sociologia sobre as transformagdes nas relagdes
de producgao no capitalismo contemporaneo e seus impactos nas relagdes sociais no intuito
de gerar aprendizagens criticas sobre o mundo do trabalho.

Dominar conhecimentos sobre os processos sociais, politicos, econbmicos e culturais
produtores de preconceito, discriminacdo, intolerancia, desigualdade e violéncia para
oportunizar aprendizagens que reconhegam, valorizem e promovam os Direitos Humanos e
seus principios, bem como formacdes de valores éticos, democraticos, inclusivos e solidarios
contra as varias formas de injusticas.
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XIV — PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO - FILOSOFIA
1. PERFIL

Para atuar na rede publica de ensino do Estado de Sao Paulo, espera-se que este
profissional seja capaz de realizar dialogos entre a tradicao filoséfica, como os ideais de
justica, liberdade, autonomia e liberdade, e temas contemporaneos, tais como as
implicacbes da tecnologia, da bioética, da exploragdo ambiental etc., facilitando aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias e habilidades para realizacao de recortes e
interpretacbes de fendbmenos, por meio de investigagao cientifica, processos criativos,
mediacdo e intervencdo sociocultural e empreendedorismo, que demandam uma
organizacao logica, coerente e critica — desde a elaboragao de hipoteses até a consolidagao
de argumentos sustentados em conceitos filoséficos, mas também filosoficamente extraidos
de outros saberes, como a ciéncia, a cultura e o senso comum, de forma a reconhecer as
diferencgas, construir o respeito e fomentar a responsabilidade para consigo e com o outro.
Os meios em que eles sado divulgados também assumem um papel importante,
especialmente as midias digitais. A essas expectativas, soma-se a importancia do
conhecimento dos principios e premissas do Curriculo Paulista e as demandas do
componente Filosofia no contexto da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

2. CONHECIMENTOS



O conhecimento da atividade filosofica, suas caracteristicas e desafios no mundo
contemporaneo; Da atividade filoséfica frente as transformag¢des do mundo; das relagdes
entre o pensamento filoséfico e realidade em diferentes contextos.

Das diferentes concepcgdes de politica e poder; do pensamento politico e da cidadania na
histéria da Filosofia.

Dos desafios da ética/bioética frente ao desenvolvimento tecnoldgico e a globalizagao; da
ética da responsabilidade e os desafios ambientais contemporaneos.

Das reflexdes filoséficas sobre o trabalho e as transformagdes tecnolégicas no mundo
moderno e contemporaneo.

Dos conceitos de alteridade e empatia; das contribuicbes da filosofia iluminista e
contemporanea para o estabelecimento dos ideais de liberdade e Direitos Humanos.

Das contribuigdes da filosofia contemporanea para a reflexdo sobre o ser humano a partir
da fenomenologia e do existencialismo.

3. CAPACIDADES

Dominar ideias e sistemas filosoficos acerca de processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais, de forma a articular criticamente, junto aos estudantes, a relagao
entre eles, considerando multiplos pontos de vista e argumentos e fontes de natureza
filosofica.

Dominar conceitos e ideias sobre o poder politico, no contexto da tradicdo filosofica para
mediar, junto aos estudantes, saberes quanto as relagdes de poder na geopolitica
contemporanea.

Dominar ideias filosoficas relacionadas a ética, a fim de instigar os estudantes na reflexdo
sobre 0 consumo responsavel e a consciéncia socioambiental, balizando as relagdes de
diferentes grupos, povos e sociedades.

Dominar ideias e conceitos filosoficos sobre o significado de trabalho, assim como as
transformacgdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais para mediar debates e congéneres,
junto aos estudantes, acerca das transformagdes das sociedades.

Dominar argumentos filosdficos, éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, em
consonancia com os Direitos Humanos, para impulsionar junto aos estudantes reflexao
radical, rigorosa e de contexto, de forma a combater situagdées de injustica, preconceito e
violéncia.

Dominar ideias e conceitos filoséficos sobre liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade, para estimular debates e ideias sobre o exercicio da cidadania, e o
aprimoramento do projeto de vida dos estudantes.
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XV — PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO —- EDUCAGAO ESPECIAL
1. PERFIL

Espera-se do(a) professor(a) que atua na modalidade de Educagao Especial dominio do
paradigma da Educacao Inclusiva, fundamentado na concepcéao de direitos humanos e que
almeja uma escola de qualidade para todos, cujo pressuposto € de que todos os estudantes
tém o direito de conviver, aprender e estar juntos, tendo respeitadas suas diferencas e
peculiaridades. Isso requer atencao as dimensodes de acessibilidade, tanto fisica, atitudinal,
programatica, metodolégica e comunicacional a partir do conhecimento dos recursos
necessarios e disponiveis, o que inclui, também, conhecimento de acessibilidade curricular,
adaptacao de materiais, flexibilizacoes de estratégias pedagdgicas, construcao de Planos
de Atendimentos Individualizados (PAI) e avaliagao auténtica, para atender as necessidades
dos estudantes e seus diferentes modos de aprender.

Guarda-se, entre o professor da sala comum e o professor especializado, uma relacéao
dialégica, devendo ser préoprio deste ultimo a competéncia para trabalhar com o estudante
as questdes relativas as especificidades geradas pelas deficiéncias sensoriais, fisica,



intelectual; ou pelo transtorno do espectro autista do desenvolvimento; ou pelas altas
habilidades/superdotacdo. Devem ser consideradas, também, as caracteristicas dos
educandos e valorizadas suas potencialidades.

Faz-se necessario considerar a relevancia da amplitude do olhar do(a) professor(a)
especializado em relagao a seus colegas da sala comum, a equipe escolar e a comunidade,
principalmente, a familia do estudante. Isto requer tanto a percep¢do das continuas
mudangas sociais que ocorrem ao longo do tempo, tendo como referéncia a questdo da
diversidade, quanto a formagao especifica, com abrangéncia de métodos e técnicas que
atendam adequadamente e de forma contextualizada o estudante com necessidades
educacionais especiais.

Neste contexto, € importante o conhecimento da evolugao das politicas publicas, refletidas
nas diretrizes e legislagcado atual, principalmente no que se refere ao Brasil e ao estado de
Sé&o Paulo.

2. DEFICIENCIA FISICA (DF)
A. CONHECIMENTOS

Conhecer as diferentes formas de manifestagéo, graus de limitac&o, disturbios e transtornos
associados.

Conhecer as barreiras enfrentadas: arquiteténicas, de mobilidade urbana, comunicacionais
ou de informacéo, tecnolégicas e atitudinais.

Conhecer o conceito de capacitismo: conjunto de formas de discriminagéo, estigmas e
esteredtipos em relagcédo a pessoas com deficiéncia.

Conhecer os diferentes recursos de Tecnologia Assistiva, como: seguradores de lapis e
engrossadores de lapis, pranchas de comunicagao, teclado adaptado, além de recursos
tecnolégicos com uso de computadores e tablets e principalmente no que se refere a
comunicacao suplementar alternativa.

Conhecer estratégias pedagogicas e recursos de acessibilidade para a sala de aula comum
B. CAPACIDADES

Reconhecer as limitacdes em decorréncia da deficiéncia e os apoios a serem ofertados para
a superacao das barreiras, de modo a propiciar o desempenho funcional e intelectual do
estudante.

Aplicar os diferentes recursos de Tecnologia Assistiva, no que se refere a mobilidade,
manuseio de objetos, comunicacio suplementar alternativa e acessibilidade ao computador

ou tablet..

Selecionar e sugerir materiais pedagogicos adaptados: engrossadores de lapis, plano
inclinado, tesouras adaptadas, entre outros.



Identificar formas adequadas de orientagdo quanto ao uso de estratégias e recursos de
acessibilidade para a sala de aula comum.

Elaborar planos de acédo pedagogica, tendo em vista as contribuicbes obtidas com os
profissionais da equipe pedagogica, familiares e da equipe responsavel pela habilitagdo/
reabilitacdo do estudante.

3. DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDEZ (DA)

A. CONHECIMENTOS

Distinguir a pessoa com deficiéncia auditiva e a pessoa surda

Dos tipos de surdez, suas caracteristicas.

Dos aspectos culturais, linguisticos e sociais da comunidade surda.

Dos diferentes niveis linguisticos da LIBRAS e do Portugués

Da metodologia do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira lingua do
surdo.

De materiais didatico-pedagogicos, recursos de acessibilidade, elaboragcdo de plano de
atuacgao individualizado, para favorecer a autonomia dos estudantes visando o atendimento
dos diferentes tipos de surdez.

B. CAPACIDADES

Identificar os tipos de surdez e suas caracteristicas.

Identificar aspectos culturais, linguisticos e sociais da comunidade surda.

Identificar os diferentes niveis linguisticos da LIBRAS e do Portugués.

Dominar a metodologia do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira
lingua do surdo.

Dominar a metodologia de ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos.
Identificar materiais didatico-pedagdgicos, recursos de acessibilidade e elaborar o Plano de
Atendimento Individualizado (PAl), a fim de favorecer a autonomia dos estudantes visando
o atendimento dos diferentes tipos de surdez.

4. DEFICIENCIA VISUAL (DV)

A. CONHECIMENTOS

Do Sistema Braille e suas aplicagdes nas varias areas (leitura e escrita), 0 uso e o ensino do
Soroban adaptado.



Das varias especificidades da cegueira e visdao subnormal (baixa visdo), inclusive para a
avaliacao da visao funcional,

Orientacdo de mobilidade e de atividades da vida autbnoma;

Dos Recursos de tecnologia assistiva (incluindo os programas leitores e ampliadores de tela
para a informatica acessivel) para uso no ambiente escolar e no cotidiano do educando.

Recursos de tecnologias assistivas para mobilidade.
Sobre acessibilidade dos materiais pedagogicos e audiodescrigao.

De materiais e recursos especificos, de acordo com as necessidades do estudante com
baixa visdo/visao subnormal ou cegueira.

Do desenvolvimento do tato ativo, para apoiar o educando em explorar 0 manuseio de
objetos concretos e conhecimento de formas tridimensionais.

De materiais didatico-pedagogicos, recursos de acessibilidade, elaboragcdo de plano de
atendimento individualizado, para favorecer a autonomia dos estudantes com baixa
visdo/visao subnormal ou cegueira.

B. CAPACIDADES

Identificar aspectos caracteristicos da cegueira ou deficiéncia visual

Reconhecer as reagdes e respostas pedagdgicas e formas de promogéo da acessibilidade
escolar.

Desenvolver plano de atendimento individualizado, acessibilidade curricular e avaliagao
adequada as caracteristicas individuais.

5. DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI)

A. CONHECIMENTOS

De pressupostos tedricos do desenvolvimento humano e o papel desempenhado por
processos de aprendizagens escolares nos avangos cognitivos do estudante com deficiéncia

intelectual.

De materiais didatico-pedagogicos, recursos de acessibilidade, elaboragdo de plano de
atendimento individualizado, para favorecer a autonomia dos estudantes.

De materiais didaticos facilitadores da aprendizagem como alternativas.

Das habilidades basicas de autogestao e especificas, como ferramentas imprescindiveis,
inclusive para o mercado de trabalho.

Estratégias pedagdgicas com base no DUA (Desenvolvimento Universal para
aprendizagem) e acessibilidade curricular.



As Inteligéncias Multiplas e as diferentes forma do desenvolvimento da aprendizagem.

Elaborar planos de atuacéo tendo em vista as contribuicbes obtidas com os profissionais da
equipe pedagogica e da equipe responsavel pela habilitagdo/reabilitagdo do estudante.

De jogos pedagogicos que estimulem, foco, concentracdo, habilidades linguisticas e
raciocinio matematico.

B. CAPACIDADES

Identificar a dificuldade de aprendizagem do(a) estudante com Deficiéncia Intelectual, avaliar
a sua necessidade educacional e reconhecer os apoios necessarios para sua efetiva
participacao nas atividades escolares. Elaborar Plano de Atendimento Individualizado (PAl),
a partir da avaliagdo pedagdgica.

Identificar materiais didaticos facilitadores da aprendizagem como alternativas.

Identificar habilidades basicas de autogestdo e especificas, como ferramentas
imprescindiveis, inclusive para o mercado de trabalho.

Elaborar materiais para acessibilidade curricular e orientar os professores regentes para a
flexibilizagcdo de estratégias pedagogicas.

Planejar e propor intervengdes direcionadas para a promog¢ao de avangos na aprendizagem
do estudante, considerando suas capacidades e potencialidades.

Estimular o desenvolvimento das capacidades dos estudantes em estabelecer interagdes
simbodlicas com o meio que o circunda, de forma a minimizar as barreiras de natureza
cognitiva impostas pela deficiéncia.

Planejar intervengdes que privilegiam avangos na compreensao geral do estudante, por meio
de proposigdes de variadas atividades de natureza linguistico-cognitivas.

Estimular e desafiar o estudante a enfrentar de forma ativa conflitos cognitivos relacionados
a construcdo de conceitos, e sua generalizagao progressiva para diferentes contextos de
aprendizagem.

6. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
A. CONHECIMENTOS

Da condicdo do Transtorno do Espectro Autista, suas caracteristicas, e a classificagado dos
niveis de suporte.

Dos métodos, como o TEACCH, o Programas de Comunicagdo Total, metodologias
especificas e outras formas de comunicacao especificas, para o trabalho educacional pratico
com o estudante com TEA.



Da organizagao e estruturagdo do espago da sala de aula, visando ao controle de ruidos
excessivos, possivel personalizagao do ambiente, estilos didaticos diretivos, tornando a
jornada escolar o mais previsivel possivel.

De recursos complementares de natureza psicopedagogica, levando-se em conta a
capacidade intelectual, o nivel comunicativo e linguistico, as alteragdes de conduta, o grau
de flexibilidade cognitiva e comportamental e o nivel de desenvolvimento social do
estudante.

Das habilidades de cada area do sistema cognitivo, investindo nas potencialidades para
trabalhar as necessidades educacionais especificas do estudante com TEA.

Da flexibilizagdo de estratégias pedagogicas para acessibilidade curricular e elaboragéao de
atividades para o desenvolvimento das habilidades para vida pratica autbnoma, habilidades
académicas e funcionais.

B. CAPACIDADES

Compreender que a educacao dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista deve ser
caracterizada por um estilo mais pragmatico e natural, integrador e centrado na comunicagao
como nucleo essencial do desenvolvimento do estudante, respeitando os recursos e as
capacidades dos mesmos.

De criar dentro do espago escolar novas condi¢gdes para harmonizar a convivéncia com as
diferencas, reduzir riscos de acidentes e bullying;

Aplicar métodos, como o TEACCH, o Programas de Comunicagdo Total, metodologias
especificas e outras formas de comunicacao especificas, para o trabalho educacional pratico
com o estudante com TEA.

Orientar o professor do ensino comum na organizagao e estruturagado do espago da sala de
aula, visando ao controle de ruidos excessivos, possivel personalizagdo do ambiente, estilos
didaticos diretivos, tornando a jornada escolar o mais previsivel possivel.

Planejar intervengdes individualizadas, recorrendo a recursos complementares de natureza
psicopedagdgica, levando-se em conta a capacidade intelectual, as habilidades de interagao
social, o nivel comunicativo e linguistico, as alteragdes de conduta, o grau de flexibilidade
cognitiva e comportamental e o nivel de desenvolvimento social do estudante.

Propiciar situagdes de aprendizagem a partir de objetos concretos e passar gradativamente

para modelos representacionais e simbodlicos, de acordo com as possibilidades do
estudante.

Ressaltar as habilidades de cada area do sistema cognitivo, investindo nas potencialidades
para trabalhar as necessidades educacionais especificas do estudante com Transtorno do
Espectro Autista.

7. ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO (AH)

A. CONHECIMENTOS



Da Educacgao Especial em geral, somados as especificidades das Altas Habilidades;

Dos recursos da comunidade disponiveis, criando redes de apoio que possam propiciar ao
estudante maiores possibilidades de desenvolvimento de seus potenciais, tendo em vista
sua autonomia e sua preparagao para o mundo do trabalho;

De enriquecimento curricular, para estimular investigagcao de problemas reais e exploragao
de tematicas diversas, ofertando oportunidades de autorrealizacdo aos estudantes de forma
que possam desenvolver suas areas de conhecimento de maior interesse e capacidade.

B. CAPACIDADES

Apresentar flexibilidade e criatividade na exploragao dos recursos didaticos variados, com a
intencdo de manter o desafio diante de estudantes que aprendem rapidamente e tendem a
procurar coisas novas e aprofundamento constantemente;

Posicionar-se mais como facilitador do que como condutor dos processos, permitindo que o
estudante explore o conhecimento de acordo com seu ritmo e interesse;

Flexibilizar os temas e problemas abordados de acordo com as necessidades do estudante,
devendo orientar e apoiar o professor do ensino comum;

Alternar propostas de trabalho individual e grupal.

Tragar metas de comum acordo com o estudante e o professor do ensino comum, para obter
resultados desejados, levando em consideragao as potencialidades e as dificuldades.

Buscar a articulacdo com os recursos da comunidade disponiveis, criando redes de apoio
que possam propiciar ao estudante maiores possibilidades de desenvolvimento de seus
potenciais, tendo em vista sua autonomia e sua preparacao para o mundo do trabalho.

8. SURDOCEGUEIRA E DEFICIENCIA MULTIPLA

A. CONHECIMENTOS

Do conceito de surdocegueira como sendo uma deficiéncia unica que apresenta perdas
auditiva e visual concomitantemente, em diferentes graus.

Da classificagcdo da surdocegueira quanto ao periodo do surgimento, tipo de perda e
funcionamento da comunicacao.

Do conceito de Deficiéncia Multipla como sendo a associacdo de duas ou mais deficiéncias
primarias (mental/visual/ auditivalfisica), com comprometimentos que acarretam
consequéncias no seu desenvolvimento global e na sua capacidade adaptativa.

Da importancia da Tecnologia Assistiva na educagédo destes alunos para efetivagdo da
comunicacgao.

Dos conceitos de comunicagéo receptiva e de comunicagao expressiva



B. CAPACIDADES
Contextualizar a surdocegueira e a deficiéncia multipla.

Desconstruir paradigmas quanto a surdocegueira como condigdo unica e conceitos
equivocados sobre surdocegueira e deficiéncia multipla.

Conhecer o uso e aplicacéo de recursos de acessibilidade para a comunicagdo aumentativa
e alternativa.

Criar estratégias de flexibilizagdo que garantam o acesso curricular para esse grupo
especifico.

Reconhecer os estagios de desenvolvimento dos estudantes com surdocegueira ou
deficiéncia sensorial multipla para planejar os passos e recursos necessarios para efetivar o
ensino e aprendizagem deste.

Utilizar recursos de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa, simbolos tangiveis
manipulaveis, Sistema Pictografico Compic, simbolos concretos texturizados, entre outros.

Conhecer a aplicacdo de Tecnologias Assistivas, Estratégias de Comunicagao e apoio de
materiais sensoriais voltados para esse publico.
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