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O QUE HA DE NOVO

CATEDRA DISCUTE GESTAO DE
SISTEMAS DE ENSINO

Para receber o boletim da Catedra Alfredo Bosi
de Educacdo Basica é s6 se inscrever. No dia
20/05 as 14h, um encontro discute os desafios
da gestdao de sistemas de ensino e a interface
entre a universidade e a educacdo basica, com
educadores(as) e gestores(as) educacionais.
Basta acessar o canal da Catedra no YouTube.

Outra novidade sdao as oficinas. Sem transmissao
no YouTube, elas ocorrem no Zoom, aproximando
expositores(as) e participantes em trabalhos em
equipe. Com numero limitado de vagas, as
oficinas sdao divulgadas em grupo de informes no
Telegram - participem para ndo perder as
proximas oportunidades. Os temas sdo variados,
tais como escuta sensivel e tecnologias digitais
na educagao.

SEMINARIO DE 27/05

TELMA VINHA E ANA
MARIA ARAGAO FALAM
DE SUSTENTABILIDADE
EM PROGRAMAS
EDUCACIONAIS

DEBATE

EVIDENCIAS SOBRE AS
COTAS NO ENSINO
SUPERIOR:
DESCONSTRUINDO
FALSAS VERDADES


https://unsplash.com/@emmages?utm_source=unsplash&utm_medium=referral&utm_content=creditCopyText
https://unsplash.com/s/photos/university?utm_source=unsplash&utm_medium=referral&utm_content=creditCopyText
https://www.catedraeducacaousp.org/encontros2022
https://www.youtube.com/catedradeeducacaobasica
https://t.me/catedrausp

Agenda dos Semindrios

ASSISTA PELO APLICATIVO E NO YOUTUBE DO CENTRO DE MIiDIAS DE
SAO PAULO - CANAL GESTAO

DIA 27/05 AS 14H - TELMA VINHA E ANA MARIA F. DE ARAGAO
SUSTENTABILIDADE EM PROGRAMAS EDUCACIONAIS: FATORES A
SEREM CONSIDERADOS

Muitos programas buscam a melhoria ocorreram, ou aconteceram apenas

educativa promovendo mudancas na cultura parcialmente.

da escola. Alguns deles também almejam que Nesse encontro serd apresentado recente

tais transformacdes continuem gerando efeito estudo em que foram analisados fatores que
prolongado mesmo apds seu encerramento, em interferem na qualidade e na sustentabilidade
um processo de avang¢o continuo. Todavia, apos desse tipo de programa, de forma a contribuir

a implantacdo de um programa, ndo raro se para que sejam considerados por aqueles(as)
percebe que as mudangas pretendidas néo que os idealizam, implementam e avaliam.

Telma Vinha é pedagoga, de Estudos “Etica, Diversidade e
doutora em educagao e Democracia ha Escola Publica”,
professora da Faculdade de do Instituto de Estudos

Educacao da Unicamp. Realiza Avancados da Unicamp. E
pesquisas sobre a qualidade da também coordenadora

convivéncia e do clima escolar, associada do “Grupo de Estudos
conflitos e violéncia na escola, e Pesquisa em Educacgao Moral”,
desenvolvimento moral e o GEPEM, da Unesp/Unicamp,
socioemocional e relagdes além de autora de livros e

interpessoais. Coordena o Grupo  artigos diversos.

Ana Maria Falcdo de Aragdo ¢

. . Mestrado e Doutorado em
psicdloga, professora titular do

Departamento de Psicologia
Educacional da Faculdade de

Educacao e Pds-doutorado em
Didactica e Tecnologia
Educativa pela Universidade de

Ed ao da Uni
ucacao da Lnicamp € Aveiro (Portugal). Integra o

pesquisadora do Instituto de
Estudos Avancados (IdEA) da
mesma Universidade. Tem

Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacao Moral (GEPEM).



https://www.youtube.com/c/CMSPGest%C3%A3o?app=desktop
https://www.youtube.com/c/CMSPGest%C3%A3o?app=desktop

Evidéncias educacionais em debate

EVIDENCIAS SOBRE AS COTAS NO ENSINO SUPERIOR:
DESCONSTRUINDO FALSAS VERDADES

O tema de hoje, mesmo que diretamente
relacionado ao ensino superior, tem
estreito relacionamento com as politicas
de educagdo basica. Em varios textos
neste boletim comentamos a enorme
desigualdade educacional brasileira na
educacdo basica, associada a
discriminacdo étnico-racial e a extrema
desigualdade de renda entre as familias,
que gera o que muitos chamam de
apartheid educacional: as familias ricas
ou de classe média alta frequentam
escolas privadas, que oferecem ensino de
melhor qualidade, e as familias mais
pobres, em que pretos, pardos, indigenas
e migrantes sao super-representados,
frequentam as escolas publicas, que na
média oferecem ensino de pior
qualidade. Um desses textos, na Edicao
#41, de Dezembro de 2021, comentou a
quarta versdao do “Estudo Regional
Comparativo e Explicativo”, o ERCE,
realizado pela Unesco em 16 paises da
América Latina e do Caribe. Na ocasido,
destacamos a analise feita por Carlos
Henriquez, coordenador do

LLECE (Laboratdrio

Latinoamericano de Avaliacao da
Qualidade da Educagado, da Oficina
Regional de Educacdo para a América
Latina e o Caribe), responsavel pelo
estudo, em um comunicado da

Unesco sobre o Brasil:

"Os aspectos relacionados com os
estudantes e suas familias que se
associam aos maiores resultados de
aprendizagem no Brasil sdo:

0 acesso a educagdo pré-escolar, os dias
de estudo semanais, o envolvimento

parental e as expectativas dos pais; e o
maior nivel socioeconémico das
familias." Aqui lembramos que o estudo
fez amostra estatistica de estudantes de
escolas publicas e privadas. Em outro
trecho do mesmo documento, se diz: "A
luz dos resultados do estudo ERCE 2019, o
Brasil tem o desafio urgente de gerar um
plano de desenvolvimento do sistema
educacional; fortalecer o quadro
institucional para dar os

proximos passos com a prioridade de
avancar em direcdo a uma educag¢do mais
inclusiva e equitativa." (Grifos nossos).
Aproveitando a deixa, o mesmo estudo
ERCE publicou em margo deste ano mais
uma parte das analises, dessa vez
relacionada a competéncia escritora de
estudantes dos mesmos 16 paises. O
relatorio para o Brasil esta disponivel
em espanhol AQUI.

Um outro estudo apresentado no
seminario do dia 06/11/2020 e discutido
no_Boletim #19, de Adriano Senkevics,

mostra justamente como, ainda hoje, o
Ensino Médio é "o ponto final" da vida
escolar de muitos jovens brasileiros
pobres e nao-brancos, impedidos de
ingressar no Ensino Superior pela
auséncia de oportunidades gerada pelo
acumulo de discriminacdes: de
cor/racga/etnia, classe social e lugar de
origem (rural X urbano).

Talvez vocés ja tenham ouvido, como
argumento contrdrio as cotas raciais ou
para alunos das escolas publicas para o
ingresso na universidade, a ideia de que
0 que precisa ser corrigido é a qualidade
da educacdo basica publica. Que a escola


https://drive.google.com/drive/folders/1tOmGlyoBMj_KWnvzVcNRF6R9TSGYSu8B
https://es.unesco.org/resultados-evaluacion-escritura
https://www.youtube.com/watch?v=lcPildsunA8
https://drive.google.com/drive/folders/1tOmGlyoBMj_KWnvzVcNRF6R9TSGYSu8B

publica precisa melhorar ndo se discute.
Mas dois argumentos sdo suficientes para
derrubar essa tese. O primeiro é que
mesmo entre alunos da escola publica
subsiste a desigualdade de desempenho
segundo cor/raca e etnia. O preconceito
e a discriminacado racial atingem todas as
esferas da vida da pessoa, inclusive nos
contextos educacionais, provocando um
ciclo pernicioso de retroalimentacao
entre varios fendmenos: contextos
violentos, caréncias materiais, falta de
acolhimento na escola, entre outros.
Assim, sdo necessarias politicas publicas
nas diversas etapas de ensino, desde o
ensino infantil até o superior, para
enfrentar esse estado de coisas. A
ascensao educacional de pessoas negras,
indigenas e migrantes, conquistada pelo
diploma de ensino superior, gera a
melhoria da inser¢ao ocupacional, o
aumento da renda e, também, o aumento
do poder de influenciar a realidade das
discriminacdes étnico-raciais, pela
atuacdo politica e social.

O segundo argumento é que a situacdo é
tdo critica e se arrasta ha tantos séculos,
que ndo da mais para esperar. Ambos os
esforcos tém que acontecer ao mesmo
tempo: facilitar o ingresso ao ensino
superior de jovens que nao tiveram as
mesmas oportunidades educacionais que
0s jovens brancos e ricos (ou ao menos
"remediados", para usar uma expressao
da linguagem cotidiana), e
paralelamente transformar a escola
publica tornando-a melhor e mais
igualitaria.

Outra falsa verdade que frequentemente
aparece no debate sobre as cotas no

ensino superior é a crencga de que o nivel
académico inferior dos alunos cotistas
gerara a queda do nivel académico dos
cursos e das instituicoes de ensino
superior.

Alguns estudos importantes ja foram
feitos sobre os resultados de diferentes
programas de cotas. Comentaremos hoje
dois artigos publicados pelo Nexo
Politicas Publicas, um sobre as acdes
tomadas ao longo do tempo pela
Universidade Estadual de Campinas, a
Unicamp, e outro sobre a Universidade
Federal de Minas Gerais, a UFMG. De
diferentes maneiras, as evidéncias
trazidas por tais estudos desconstroem
algumas ideias preconcebidas acerca do
tema das cotas e das a¢des afirmativas
voltadas a discriminacdo étnico-racial.

O primeiro artigo, "Experiéncias com
acoes afirmativas: o caso da Unicamp",
de autoria de Rafael Pimentel Maia, Ana
Maria F. Almeida e José Alves de Freitas
(1), relata como variaram as medidas
tomadas pela Unicamp ao longo dos anos
2000. Uma primeira medida foi a
expansao dos cursos noturnos. Citando o
artigo, em 2005 foi adotada a
"bonificagdo na nota obtida no vestibular
pelos estudantes de escola publica, com
um acréscimo de pontos aqueles egressos
que se declarassem pretos, pardos ou
indigenas (PAAIS). Em 2011, foi
implantado um programa para recrutar,
sem vestibular, estudantes de escola
publica da regido de Campinas (Programa
de Formagdo Interdisciplinar - ProFIS).
Mesmo com mudancgas nas regras do
PAAIS em 2014 e 2016, houve ampliacao
da proporgao de alunos egressos de

(1) Rafael Pimentel Maia ¢ doutor em estatistica ap]icada a genétic;\ pe]a Universidade de Aarhus/Dinamarca, professor do Imecc/ Unicamp e
coordenador de pesquisa da Comvest (Comissao de Vestibulares) da Unicamp. Ana Maria F. Almeida ¢ doutora em educagio pela Unicamp,
professora da FE/Unicamp, diretora adjunta da Comvest (Comissio de Vestibulares) da Unicamp. José Alves de Freitas Neto é doutor em histdria
pela USP (Universidade de Sao Paulo), professor do Departamento de Historia da Unicamp, diretor da Comvest (Comissao de Vestibulares) da
Unicamp. O texto faz parte da série de publica¢ées no Nexo Politicas Publicas do “Consoércio de Acompanhamento das A¢des Afirmativas 20227,
coordenado pelo Nucleo Afro do Cebrap e pelo Gemaa do lesp-Uerj. @ 2022 | Todos os direitos deste material sao reservados a0 NEXO JORNAL

LTDA - Reproducio autorizada para fins académicos.


https://pp.nexojornal.com.br/
https://pp.nexojornal.com.br/opiniao/2022/Experi%C3%AAncias-com-a%C3%A7%C3%B5es-afirmativas-o-caso-da-Unicamp
https://www.comvest.unicamp.br/inclusao-paais/
https://www.prg.unicamp.br/curso-profis/

escolas publicas, mas ndo tanto de
estudantes negros. Além disso, conforme
apontam os autores, persistiam as
distor¢oes por curso. Analisando os
graficos desta pagina é possivel observar
justamente esse movimento. Do ponto de
vista da origem de classe, as medidas

iniciais ja estavam sendo capazes de
ampliar a participacao de jovens mais
pobres, mas o salto no ingresso de
pretos, pardos e indigenas ocorre apenas
apo6s a adocdo da politica de cotas
étnico-raciais e do Vestibular Indigena,
em 2019.

Distribuicao por renda familiar de ingressantes na Unicamp (2003 - 2021)
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Fonte: Unicamp. Grafico extraido de Nexo Politicas Publicas

Distribuicao por raca/cor de ingressantes na Unicamp (2003 - 2021)
ESTUDANTES INGRESSANTES NA UNICAMP

Por raca/cor, entre 2003 e 2021
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https://pp.nexojornal.com.br/opiniao/2022/Experi%C3%AAncias-com-a%C3%A7%C3%B5es-afirmativas-o-caso-da-Unicamp
https://pp.nexojornal.com.br/opiniao/2022/Experi%C3%AAncias-com-a%C3%A7%C3%B5es-afirmativas-o-caso-da-Unicamp

A proporgao de ingressantes pretos e
pardos chegou a 37,5% em 2019, se
aproximando da proporcao encontrada
na populacao do Estado de

Sao Paulo. Vale citar as consideragoes
finais dos autores:

“A experiéncia da Unicamp mostra que
os diferentes tipos de ag¢do afirmativa
correspondem a graus variados de
abertura da universidade para grupos
tradicionalmente excluidos. Os numeros
apresentados acima indicam que a
adocgdo de cotas foi crucial para ampliar
o ingresso de estudantes negros,
indigenas e de baixa renda nos
diferentes cursos de graduagdo dessa
universidade. Isso foi particularmente
importante para conter os efeitos da
pandemia que, como sabemos, atingiu
de maneira mais forte as escolas
piblicas.?®

O segundo artigo que queremos
comentar, “Notas de cotistas e nao
cotistas da UFMG sao menos desiguais
que pontuacao no Enem?”, escrito por
Ana Paula Karruz e Flora de Paula Maia

(2), examina aquela hipotese
mencionada anteriormente, que previa a
queda de qualidade do ensino superior
pelo ingresso de alunos menos
preparados academicamente. A analise
usa dados obtidos pelo GEES (Grupo de
Estudos sobre Educacao Superior) com
informacoes do registro académico da
UFMG, que conta com mais de 34 mil
alunos(as). O estudo analisou os dados
de 2016 a 2020, os cinco primeiros anos
desde a implementacao completa das
cotas na UFMG. Citando o artigo: "Nesse

periodo, o Enem médio entre ingressantes
pela ampla concorréncia foi de 723; essa
pontuagdo foi 62 pontos menor na
modalidade M1 (escola publica, baixa
renda e preto, pardo ou indigena - PPI) e
19 pontos menor na modalidade M4
(escola publica, independentemente da
condi¢do de renda ou raga), em média."
Comprovando o que comentamos
anteriormente nesse texto, quanto ao
efeito da discriminacdo étnico-racial nos
resultados educacionais, sdao as notas
dos alunos da modalidade M1 (da escola
publica, com baixa renda e que sdo
pretos, pardos ou indigenas) as mais
baixas, mais distantes em relacdo as
notas daqueles ingressantes pela ampla
concorréncia. A menor distancia nas
notas se da entre a ampla concorréncia e
a M4 (escola publica, independentemente
de renda ou raga).

Os graficos na pagina 7 facilitam o
entendimento dos resultados principais
do estudo: se no ingresso fica evidente o
menor desempenho de alunos cotistas
em comparagao com os nao cotistas nas
notas do ENEM, quando sdao analisadas as
notas semestrais globais de graduandos,
as diferencgas entre cotistas e nao
cotistas se reduzem, e muito.

Abrindo um paréntese, nos parece digno
de elogio o modelo de cotas da UFMG,
que define varias modalidades dando
pesos diferentes a diferentes condigoes,
todas associadas a ter frequentado a
escola publica (de renda, cor/raca e
etnia). Citando evidencias anteriores
sobre desigualdades raciais na educacao
basica publica (Paixdo, Rossetto e

(2) Ana Paula Karruz ¢ doutora em politicas publicas e administragio publica pela George Washington University e professora do Departamento de
Ciéncia Politica da Universidade Federal de Minas Gerais. (apkarruz@gmail.com). Flora de Paula Maia ¢ mestranda em ciéncia politica na
Universidade Federal de Minas Gerais e graduada em gestao publica pela mesma institui¢o. (florescerdepaula@gmail.com) . O texto faz parte da série
de publicacdes no Nexo Politicas Publicas do “Consorcio de Acompanhamento das A¢oes Afirmativas 20227, coordenado pelo Nucleo Afro do Cebrap
¢ pelo Gemaa do lesp-Uerj. @ 2022 | Todos os dircitos deste material sio reservados a0 NEXO JORNAL LTDA. - Reprodugio autorizada para fins

..
académicos.


https://pp.nexojornal.com.br/opiniao/2022/Notas-de-cotistas-e-n%C3%A3o-cotistas-da-UFMG-s%C3%A3o-menos-desiguais-que-pontua%C3%A7%C3%A3o-no-Enem?utm_medium=Email&utm_campaign=selecaopp&utm_source=nexo
mailto:apkarruz@gmail.com

Carvano, 2011; Alves e Ferrao, 2019), cor/ra¢a alcancam um grupo que

escrevem as autoras: "Essas disparidades dificilmente acessaria a UFMG na
iniciais entre cotistas PPI [pretos, pardos auséncia de agdo afirmativa de cunho
e indigenas] e ndo PPl tém uma racial." (Grifo nosso).

implicagdo contundente: as subcotas por

Pontuacao no ENEM por modalidade de ingresso na UFMG (2016 - 2020)

DISTRIBUICAO DA PONTUAGCAO NO
ENEM DE INGRESSANTES NA UFMG

Admitidos entre o 1 sem. de 2016 e o 22 sem.
de 2020, por modalidade de entrada
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Fonte: UFMG. Grafico extraido de Nexo Politicas Publicas

Distribuicao das notas semestrais por modalidade de ingresso (2016 - 2020)

DISTRIBUICAO DA NSG (NOTA SEMESTRAL

GLOBAL) DE GRADUANDOS NA UFMG

Matriculados entre o 1 sem. de 2016 e o 2! sem. de 2020, por modalidade
de entrada (considera apenas admitidos neste mesmo periodo)
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Fonte: UFMG. Grafico extraido de Nexo Politicas Publicas
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OQutro achado muito interessante do
estudo, com grandes implicagoes para
as politicas de educacdo basica
publica, é a observacdo de que, se na
maior parte dos cursos o desempenho
académico de cotistas e ndo cotistas é
proximo, o mesmo nao é verdade nas
ciéncias exatas e tecnolégicas, em que
as notas se distanciam mais: “a NSG
média em M1 (65) é nove pontos menor
que na ampla concorréncia (74). Além
disso, analisando a permanéncia,
somente nessa drea encontramos uma
maior probabilidade de evasdo da
universidade para cotistas em relag¢do a
ndo cotistas - o que levanta a questdo de
como apoiar ingressantes cuja formag¢do
seja mais fragil em certos contetddos do
ensino médio (e.g., os necessdrios para
um bom desempenho em Calculo)."

N3do é obrigatdrio que todos(as) os(as)
egressos(as) do ensino médio
ingressem em cursos de nivel superior.

Rafael Camelo, em seminario em

13/08/2021, aponta que a formacao
técnica e profissional de nivel médio ja é

capaz de promover um ganho de renda e
uma melhor trajetéria de insercao
profissional, em comparacao com o
diploma de nivel médio. Mas precisamos
garantir que quem queira seja capaz de
ingressar no Ensino Superior. Isso pode
significar, por exemplo, o fortalecimento
de politicas que fagcam a avaliacao
pedagogica das disposi¢cdes individuais
de cada aluno(a) e o fortalecimento dos
itinerarios formativos que visem ao
ensino superior em matematica e
ciéncias exatas.

Se para um(a) aluno(a) de classe média
ser reprovado repetidamente em calculo
pode significar apenas mais um ano de
curso universitario financiado pela
familia, para o(a) aluno(a) pobre significa
muitas vezes ter que abandonar o sonho.

Cartas, recados, e outros...

ESCREVAM PARA EVIDENCIAS@EDUCACAO.SP.GOV.BR

Caras leitoras, caros leitores,

Se tiverem comentarios sobre os contetdos dos textos de debate, se acharem importante o
aprofundamento deste ou daquele tema, escrevam para nos. Todo feedback é importante: se a
tentativa de debater algum tema nao ficou clara, ou soou fragil, nos escrevam.

Lembramos também o pedido de sempre: escrevam-nos sugerindo estudos recentes que em
sua avaliagcao deveriam ser apresentados no Seminario do Escritério de Evidéncias.

E ainda: o Boletim #41 listou todos os temas discutidos nos seminarios e nos boletins até o final
de 2021. Entrem na pasta virtual e facam suas pesquisas!

Abracos.

Clique aqui para acessar todos os boletins.

3 YouTube

aos seminarios

Coordenacdo: Kate de Abreu

Clique aqui para acessar o nosso canal e assistir

Redacdo e diagramacdo: Escritorio de Evidéncias / Maria Elisa Brandt
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