Formacao Inicial “Aprender Juntos” e “Além da Escola”
Recuperacao diferenciada por niveis de aprendizagem do 3° ao 6° ano do ensino
fundamental
10 e 11 de fevereiro de 2022

Apresentacao do projeto e de seus desdobramentos — no auditério (slides 6 ao 55)

Orientacao ao formador(a)

Durante a apresenta¢do do projeto “Aprender Juntos” e de seus desdobramentos é preciso salientar
0s seguintes aspectos:

- justificativa, pontuando o impacto da pandemia sobre as aprendizagens. (slide 08 ao 13)

- quais sdo os programas e projetos para a recuperacao das aprendizagens, desde 2019, na rede
estadual. (slide 16)

- as intervencdes mais efetivas para a recuperacao das aprendizagens, de acordo com pesquisas
internacionais. As intervencdes focadas no ensino de acordo com niveis de aprendizagem estdo
entre as mais custo-efetivas, junto com materiais estruturados com formacédo e
monitoramento. (slide 17 e 18)

- inspiragdes encontradas na prépria rede estadual para a criacdo do projeto “Aprender juntos”:
Projeto "Dia diferente” da EE A Hebraica (Anos Iniciais) e a acao de recuperagao desenvolvida, nos
Anos Iniciais e Finais, na EE Maria Aparecida Verissimo. (slide 20)

- objetivo geral dos projetos “Aprender Juntos” e “"Além da Escola” (slide 24)

- cronograma de implementacao do projeto “Aprender Juntos”. (slide 25)

- resultados positivos alcangados pelo projeto-piloto, implementado em outubro de 2021. Eles
mostram que, apesar do pouco tempo de implementacao nas escolas-piloto (um bimestre) houve
um avango significativo das aprendizagens, no que se refere a aquisicdo dos sistema de escrita
alfabético. (slide 26)

- modelos a serem testados dos projetos “Aprender Juntos” e "Além da Escola”. (slides 27 e 28)

- eixos do Projeto Aprender Juntos e seus elementos transversais (slides 29 e 30)

- diferentes instrumentos de avaliacdo podem e devem ser utilizados para reagrupar os estudantes
(slide 31)

- 0 apoio da Plataforma Khan Academy, como ferramenta para avaliagdo e planejamento e de
realizacao de atividades (slide 79);

- as possibilidades de reagrupamento dos alunos dos anos iniciais e finais (slides 33 ao 37 e slides
38 e 39);




- a importancia de oferecer atividades personalizadas, diferenciadas de acordo com as necessidades
de aprendizagem de cada (re)agrupamento, no ambito do projeto e os materiais ofertados pela
Seduc para esse fim; (slide 39 e 41)

- formacgéo integrada ao projeto de Recuperagado e Aprofundamento, acompanhamento... (slide 42)

- a formacgdo inicial antes do inicio do projeto (presencial) e a formacdo continuada a todos
professores: remota via CMSP e presencial (na DE e, ou na propria escola) - (slide 43)

- 0 apoio e o acompanhamento das Diretorias, das Secretarias Municipais e da Seduc ao projeto
(slides 45 e 46)

- articulacao PRA e Aprender Juntos. (slide 50)

- momentos formativos dos anos iniciats, finais e ensino médio (slides 51 ao 53)

- cronograma integrado. (slide 54)

Compartilhamento de praticas — no auditorio (Diretora da EE A Hebraica) (slides 55 a 65)

Como agrupar e reagrupar os estudantes — no auditorio (slides 66 a 78)

Orientacao ao formador(a)

No que se refere a acdo de agrupar e reagrupar os estudantes é preciso considerar os seguintes
aspectos:

- a diferenca entre reagrupamentos (organizagdo dos estudantes de acordo com necessidades
proximas de aprendizagem) e agrupamentos produtivos (estratégia didatica adotada,
particularmente, nos anos iniciais, para o trabalho com a aquisicao do sistema de escrita alfabético,
ainda que possa ser utilizada em qualquer situacdo de aprendizagem). Ambas as praticas estdo
baseadas em principios construtivistas, segundo os quais o sujeito aprendente adquire
conhecimentos por sucessivas aproximacdes e na interagdo com outro. Tanto o reagrupar os
estudantes como a adocao da estratégia de organizar a sala em agrupamentos produtivos auxilia a
atuagdo docente nos processos de alfabetizacao e no letramento matematico.

- as vantagens de reagrupar os estudantes para a melhoria das aprendizagens;

- apresentar modelos de agrupamentos, salientando que a escola, para optar por um modelo,
devera considerar: diferentes instrumentos de avaliacdo, o objeto do conhecimentos (ex. SEA,
compreensao leitora, dominio da resolugdo de problemas do campo aditivo, etc.) e sua realidade
(ndmero de alunos e turmas, o envolvimento dos professores, o dia da semana mais propicio para o

agrupamento etc.).

Atividades 1, 2, 3 e 4 - Periodo da tarde (10/02/22), nas setis salas

Atividade 1 - Leitura inicial - Daniel Pennac “Diario de Escola” (Slides 84 e 85)
Daniel Pennac — Diario de Escola - Rio de Janeiro: Rocco, 2008. pg. 17 a 20 (Texto - ANEXO 1)




Todos recebem uma coépia do texto para acompanhar a leitura que sera feita por um dos

formadores ou o texto podera ser reproduzido na tela do computador.

Orientacoes ao formador(a)

O principal objetivo dessa atividade é refletir sobre o impacto dos prejuizos a aprendizagem, no
contexto da pandemia, nos nossos estudantes (questdes sociemocionais) e também tematizar sobre
como isso pode impactar na aprendizagem.

Antes da leitura é importante falar do contexto de producdo do texto: quem é o autor, quando
escreveu, 0 porque escreveu a obra etc. A leitura devera ser feita pelo formador(a), com o texto e, ou
o livro em maéos.

Ao final da leitura, solicitar depoimento dos professores sobre o quanto as dificuldades de
aprendizagem podem impactar a vida de uma pessoa. Esses depoimentos podem ser de st mesmos
ou de pessoas conhecidas. Caso o formador tenha um relato sobre isso é aconselhavel que se
coloque. E importante, também, mostrar que as dificuldades de aprendizagem vao se acentuando,
no decorrer dos anos.

Um outro aspecto que pode ser tratado é a relevancia do acolhimento aos estudantes com
dificuldades de aprendizagem, considerando as questdes socioemocionais, pois muitos desses
estudantes se sentem paralisados e acreditam da sua incapacidade de aprender. E preciso portanto
mobiliza-los para uma situagdo diferente de quem acredita na sua capacidade de aprender, de

quem se envolve no processo de aprendizagem etc.

Biografia de Daniel Pennac - Nasceu em Casablanca, em 1944, e é hoje considerado um dos mais
importantes e populares autores da literatura francesa. Nessa obra, o Diario da escola ele retrata,

com fina ironia, os conflitos vivenciados pelos estudantes com dificuldade de aprendizado.

Estigmatizados por seus préoprios pais e mestres, esses jovens, ele afirma, logo cedo acreditam que o
futuro sera apenas e tao-somente uma extensdo de seu fracasso escolar. Prisioneiros de um
presente perpétuo, criangas e adolescentes vagam pelos corredores das escolas da Franga e de todo

o mundo, com o orgulho ferido e a vergonha estampada no rosto, sem forcas ou ajuda para

desmentir o seu destino. Ao mesmo tempo, ele faz uma declaragdo de amor ao magistério e

homenageia os grandes professores que lhe salvaram a vida, retratando os conflitos vivenciados

pelos alunos com dificuldade de aprendizado. Consciente de suas dificuldades em sala de aula
durante a infancia e a adolescéncia, Pennac apresenta aos leitores uma abordagem original que
pouco se trata em livros pedagdgicos: a dor e a soliddo do estudante que, como o proprio autor,
obteve baixo rendimento ao longo da vida escolar. Ganhador do Prix Renaudot 2007, Diario de
escola mescla impressdes pessoais com reflexdes sobre pedagogia para apresentar o universo

escolar pelo viés do estudante.

Atividade 2 - Leitura compartilhada e articulacao com texto de divulgacao cientifica (slides
87 a 145)




Orientac¢oes ao formador(a)

O principal objetivo dessa atividade é modelizar uma estratégia, uma modalidade de leitura que
propicia o desenvolvimento da capacidade de compreensao. Por meio dessa estratégia, o professor
torna observavel ao estudante como age um leitor proficiente, inferindo informacgdes, levantando
hipoteses, antecipando o conteudo etc. Essa modelizacdo deve ser seguida pela tematizacao da
propria pratica, para que os professores reflitam sobre as condi¢gdes didaticas que devem ser
garantidas durante a leitura e as capacidades que ela tem potencial para desenvolver.

Anexo a esse documento ha um texto que trata sobre a Leitura Compartilhada -_Ensinando a ler,

enquanto se lé: a leitura colaboratival. Sua leitura, antes da formagdo, é imprescindivel para o

formador(a).

O que as criancas aprendem (slide 142)

Em especial, as capacidades de compreensdo leitora, como a inferéncia (de palavras, expressoes e
informacdes); identificar mecanismos de substituicdes lexicais, finalidade do texto, contexto de
producdo do texto etc.

Estratégias de leitura, como a antecipacao e a verificacao.

Amplia o conhecimento de mundo do aluno, em diferentes areas do conhecimento. Além disso,
instiga a curiosidade do educando. Pode-se também trabalhar a intertextualidade e, ou outras

linguagens.

Condicoes didaticas (slides 143 ao 145)

a) Texto adequado para as capacidades / habilidades tematizadas. H4 uma intencionalidade. Se
desejo articular linguagem verbal e nao verbal, escolheriamos uma charge, um quadrinho etc.

b) O professor reproduz o texto utilizando recursos que possibilitem que a leitura possa ser
realizada por toda a classe, em conjunto e aos poucos (pode-se, por exemplo, utilizar um cartaz
afixado na classe, no qual o texto esteja coberto por uma tira de papel, que vai sendo baixada e
movimentada a medida que a leitura vai sendo realizada; pode-se utilizar um retroprojetor; um
datashow, ou outros recursos.).

c) O professor vai apresentando as perguntas, tematizando as respostas, procurando solicitar dos
estudantes que expliquem de que maneira conseguiram chegar aquela resposta (pistas explicitas
ou implicitas no texto, conhecimento prévio).

d) Enquanto val realizando a atividade vai, ao mesmo tempo, analisando o desempenho de cada
estudante, de modo que possa avaliar a adequacdo da atividade em relacdo as expectativas de

aprendizagem colocadas.

! Este texto é parte (pp. 98-104) do documento Lingua Portuguesa: orientacBes para o professor, Saeb/Prova
Brasil, 4@ série/5° ano, ensino fundamental, publicado pelo INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Brasilia), em 2009. (ANEXO 1)




e) Antes da leitura — tratar somente do titulo para que infiram o género. Em seguida, contextualizar
a obra (autor, sua vida e outras obra escritas).

f) Ao terminar a leitura, fazer a articulagdo da leitura do texto com outros textos e linguagens
(musical, poética, imagética...) — video, texto de divulgacao cientifica.

Obs. No final, todos PCNP receberao uma cépia da leitura compartilhada, com as capacidades

tematizadas. O formador poderd, inclusive, utilizar esse documento para sistematizar as

discussoes.

O texto que retrata as Novas profissdes contribut para articular diferentes linguagens e

conhecimentos de outras areas. Incentive a participacdo e a réplica com referéncia ao que for lido e

comentado. Afinal quem conheceu essas profissdes? Muitos podem ter conhecido o leiteiro, a

telefonista, o lanterninha etc. Incentive-os a falar de outras profissdes que conheceram e que hoje

nao existem mais.

As imagens das antigas profissées mostram, no slide 135, as fiandeiras — quadro de Velasquez, o

motorneiro ou condutor de bonde, duas imagens com despertadores humanos (a mulher com uma

zarabatana que atirava pedras nas janelas das pessoas e um homem que utilizava uma vara para

despertar as pessoas — slide 136). No slide 138, temos o lanterninha de cinema, a telefonista, os

arrumadores de pinos de boliche e o leiteiro.

Para saber mais acesse o link: https://universoretro.com.br/de-telefonista-a-despertador-

humano-conheca-11-profissoes-antigas-que-nao-existem-mais/

Um texto da obra Empreendedorismo e Projeto de vida — 6° ano (FTD) de Leo Fraiman sera

disponibilizado para leitura. (paginas 139 a 141)

PAUTA PARA LEITURA COLABORATIVA (OU COMPARTILHADA)

Texto: Jodo das Letras Autora: Regina Renno

QUESTOES PARA SEREM FEITAS ANTES DA LEITURA DO TEXTO

CAPACIDADES

QUESTOES

TEMATIZADAS

Agora vou ler para vocés um texto que se intitula “Jodo das
Letras”. Com esse titulo, de que vocés acham que tratara o texto?
Ao que nos remete esse titulo (focalizar as palavras, buscando o
significado ex. a palavra "das” — preposicdo de + artigo a -
aponta para uma relagdo de posse Podemos exemplificar “Casa
da Luisa": “Livro da Maria” etc.). Vocés acreditam que esse texto
pode ser um conto de fadas, um texto de divulgacao cientifica,
biografia, noticia, didrio ou uma fabula? Por qué?

Mais uma informacdo: o texto foi escrito por Regina Rennd.
Vocés sabem que tipo de texto ela costuma escrever? E que
assuntos costuma abordar nesses textos? Vocés sabiam que ela
escreve textos infanto-juvenis? (estabelecer relacdes entre este
texto e outros que, eventualmente, os estudantes tenham lido,

Recuperacao do contexto de
producdo do texto (autor,
finalidade, local de
circulacdo...).

Realizagdo de antecipa¢des
acerca do contetdo do texto,
do modo de organizagdo do
texto, do tratamento a ser
dado as informacgdes, por meio
da ativacdo de repertério do
aluno sobre os aspectos
tematizados e conhecimento


https://universoretro.com.br/de-telefonista-a-despertador-humano-conheca-11-profissoes-antigas-que-nao-existem-mais/
https://universoretro.com.br/de-telefonista-a-despertador-humano-conheca-11-profissoes-antigas-que-nao-existem-mais/

que sejam do mesmo género, do mesmo autor, p.e.). Nesse sobre a autora.
momento, o formador pode falar do contexto de producdo do
texto (autor, biografia, curiosidades sobre a obra etc.)
e Bom, esse texto é um conto. Considerando isso, alguma coisa
muda nessa ideia a respeito de sobre o que o texto tratara? O
que seria um Jodo das Letras, em um conto? Importante acolher
as hipdteses dos professores para que, posteriormente, no
decorrer da leitura, elas sejam confirmadas ou ndo a partir de
elementos levantados do texto.

Durante toda a leitura a linguagem verbal devera ser articulada com a linguagem nao-verbal, pela
observacao das imagens, das cores, dos gestos das personagens, das luzes, das sombras, a posi¢cao

das personagens (nas ruas, nas janelas, no trabalho) etc.

QUESTOES PARA SEREM FEITAS DURANTE A LEITURA PROGRESSIVA DO TEXTO

A cada pergunta feita e resposta dada, solicitar dos alunos que justifiquem essa resposta
apontando no texto trechos que permitiram a ele responder como fez. E importante focalizar os
recursos linguisticos que permitiram as inferéncias e antecipacdes realizadas.

Capacidades de Leitura priorizadas: realizacdo de inferéncias e antecipacdes; articulacao
entre trechos do texto para realizagdo de reconstrucao de informacao semantica.

Joao das Letras
Regina Renno

Um lapis de ponta fina como agulha de injecdo deslizava entre os longos dedos da méao
ossuda, ao balanco leve de um esguio braco bem encaixado no ombro ereto de Jodo. Joao das
Letras, fol assim que passou a ser chamado.

Jodo acordava cedo, abria a janela, acendia os olhos redondos e castanhos, enchia os
pulmdes, abria os ouvidos para sentir a musica do dia. Cada dia tinha a sua melodia e a sua cor,
que o cheiro trazia. Cor de tempo morno, cheiro de dia frio, tom de vento uivante, de sol
escaldante e até cor de nada interessante.

PAUSAS /QUESTOES:

a) Vocés sabem o porqué Jodo passou a ser chamado de Joao das Letras? (Hipoteses: é professor,
jornalista, pessoa que vive lendo e escrevendo, alguém que trabalha em um escritorio, escritor
etc.)

b) O que é esguio? Longo, magro... (é preciso que o leitor infira esse significado a partir do texto)

noonu

c) Por que a autora utiliza as expressoes: Jodo “acendia os olhos”, “sentia a musica” e “o cheiro
trazia melodia”; “cor de tempo morno”; “cheiro de dia frio”; “vento uivante”? Que impresses
elas nos trazem? Sdo figuras de linguagem que nos remetem a uma escrita sofisticada e
intencional e ao mundo da imaginagdo. As figuras de linguagem tornam as palavras mais
expressivas. Sao tipicas dos textos literarios. Acender os olhos significa dar luz a eles, abrir os
ouvidos, estar atento a tudo ao seu redor, o personagem tinha todos os seus sentidos
agucados, despertos. A principal figura de linguagem é a sinestesia (ligada ao uso dos
diferentes sentidos, sensacdes que se misturam — visao/tato/paladar — cor/tempo morno;
olfato/paladar/tato — cheiro/ dia frio; audicdo/visao/tato — tom/ sol escaldante etc. Uivante -
adjetivo de dois géneros - Aquele que uiva, grita, faz chamados.

Capacidades Tematizadas/Habilidades: antecipacdao de informagdes; de efeitos de sentido
produzidos em textos literarios, pela exploragdo de recursos linguisticos, sentido conotado de
uma palavra ou expressao, recursos semanticos etc.

José sapateiro, Pedro contador, Manuel padeiro, Evangelista motorista, Joana professora,
Maria secretaria, Ana jornalista, Raul dentista e muitos outros passavam por ali.

Dona Gloria, na volta do mercado, ndo conseguia passar sem um palpite deixar:

- Jodo, vai trabalhar!

Manuel sempre dizia:



- Te ensino a fazer pao, passa la na padaria!

Contador:

- Um, dois, trés, vai trabalhar, fregués!

Cada palavra escrita era pincada com a mdo, tirada do fundo da alma de quem enxergava a
vida com olhos do coracao.

Dona Zefa, inconformada, desfiava sempre a mesma falagao:

- Se a0 menos moca fosse, eu poderia ensinar o oficio de fazer doce.

Jodo respondia com toda mansidao:

PAUSAS/QUESTOES

a) Nesse paragrafo ("José sapateiro...”) todos tém um sobrenome que nos remete ao qué?
Ao trabalho, as profissdes que cada um exercia.

b) E interessante observar que o Jodo se liga a0 nome com uma palavra (das) que indica
posse, ja os demais personagens ndo tém posse do que fazem, ndo tem um dos paes,
dos sapatos, do ensino etc. O que isso pode significar? E como se eles ndo fossem tao
entendedores assim do que fazem e da importancia do que fazem a nao ser pelo fator
monetario.

¢) Por que Dona Gloria e o contador dizem “vai trabalhar” para Jodo? Sera que Joao nao
tinha uma profissdo? Colher as hipdteses para verificar no texto, ao longo da leitura se
se confirmam ou ndo.

d) Qual profissdo sera a de Jodo ja que ele enxerga a vida com os olhos do coracdo?

Observar o recurso utilizado no texto: a intencionalidade da autora (narradora) ao falar de

Jodo e na fala das personagens.

e) Ao observar as imagens e o texto, vocés acreditam que a cidade em que acontecem os
fatos é pequena ou grande? Cidade pequena (padeiro leva o pdo, casas térreas com
vasos de flores na janela, todos se conheciam e comentavam sobre Jodo...)

f) O que vocé pensa da fala de Dona Zefa?

g) O que sera que Joao vai responder? Sera que vai concordar com Dona Zefa?

Capacidades Tematizadas/Habilidades:

Retomada de trecho anteriormente lido, estabelecendo comparagbes com o novo trecho e
articulando-os, de modo a reconstruir informagdes semanticas, inferéncia etc. Antecipagdes.
Apreciagao e réplica.

- Mesmo mocga nao sendo, aceitaria de bom grado se me sobrasse um tempo.

- Ara, ara, que tempo é esse? Tempo nao tenho eu, que passo os dias colando meia-sola
nos sapatos de quem na vida labuta.

O sol descia cansado por detras das casas frias. Aos poucos, a luz pequena por tras das
vidracas deixava vazar um resto de conversa ou cheiro de leite e canela.

Jodo mantinha acesa a lampada do pensamento. As palavras jorravam feito agua de bica e,
no papel cor de palha seca, ordenavam-se como desenho de letras ou coisa dita.

PAUSAS/QUESTOES

a) Quem disse a frase: “ara, ara, tempo..."? José o sapateiro

b) O que significa “ara, ara...”? Ora, pois... expressdo que tem o significado de indignacao. E
um falar caipira (ara, ara...)

c) O que significa labutar? Por que o sapateiro usa essa expressao “labuta”, ao invés de
“trabalha”? A expressao labutar da énfase ao trabalho com esforco, luta etc...

d) O que a autora quis dizer com a expressdao “"Jodo mantinha acesa a lampada do
pensamento”? A lampada, até mesmo nos quadrinhos estd associada a ideia, ao
pensamento criativo...

e) E a expressao “as palavras jorravam.... no papel..."?

f) E interessante observar a diferenca entre o que acontecia nas casas dos profissionais da
cidade e na de Jodo.

| Nas casas da cidade | Na casa de Jodo |




Sol descia cansado Jodo mantinha acesa a lampada
Luz pequena Ldmpada do pensamento

Resto de conversa Palavras jorravam

vazava jorravam

Capacidades tematizadas/habilidades: Inferéncias, identificacdo de marcas de variagao
linguistica, de efeitos de sentido produzidos em textos literarios, pela exploragdo de recursos
linguisticos, sentido conotado de uma palavra ou expressao, recursos semanticos etc.

Altas horas, a ponta de grafite, dentro do absoluto siléncio, era como um trem de ferro
percorrendo as linhas curvas do mundo.

Vem o sono sorrateiro, a espreita, sem aviso. Sobre o travesseiro de letras, deita a cabega
Jodo.

Chega o dia e com ele a romaria de quem cedo madruga. Dona Ofélia costureira vai buscar
carretel na venda. Seu Raimundo jardineiro passa a vista nos canteiros. Dona Clara cozinheira vai
buscar peixe na feira.

Dona Gloria, ao passar, tem que um palpite deixar:

- Jodo vida mansa, Jodo vida mole, nem a janela abriu. Todo mundo na labuta e ele, quem é que
viu?

PAUSAS/QUESTOES

a) Por que vocé acha que a ponta de grafite é comparada a um trem de ferro? Levantar as
impressdes: quem escreve percorre o mundo; o proprio ato da escrita...

b) Como Jodo é visto pela populacdo da cidade? Por qué? O folgado, vida mole, ndo
trabalho..., pois para a populacdo da cidade quem lida com as letras ndo faz nada. Ha um
preconceito claro com aquele que lida com a palavra.

Capacidades Tematizadas/habilidades:

Realizacdo de inferéncias e articulacdo entre trechos do texto, de modo a construir
informacGes semanticas. Identificar efeitos de sentido produzidos em textos literarios, pela
exploracao de recursos linguisticos.

Por volta do meio-dia, encosta no meio-fio carro preto bem lustroso. Desce dele senhor
garboso, bem-vestido, bem calcado, com ar de homem abastado.

Seu Manuel se apressa em oferecer: broa de milho, rosca doce, brevidade, pdao de mel.

Seu José estufa o peito e diz:

- Meia-sola igual a minha so é vista em Paris.

Dona Ofélia traz a fita.

Quer ja tirar as medidas? Camisa de colarinho é minha especialidade, ndo ha melhor do
que a minha em toda essa cidade.

Dona Zefa desfia:
- Fios de ovos, baba de moca, bem-casado, olho de sogra, brigadeiro, ndo ha mais gostosos que
meus doces por esse mundo inteiro.

PAUSAS/QUESTOES

a) O que é garboso? Elegante, demonstra educagao, perfeicao... € possivel a inferéncia pela
leitura do paragrafo em geral.

b) Qual a reacdo da populagdo com a chegada do senhor garboso? Por qué? Cada um quer
oferecer os seus servicos para ter lucros. Era um comprador em potencial.

¢) O que demonstra o ato do Seu José de estufar o peito? Ele tera orgulhoso do que fazia.
Na sua fala é possivel inferir isso.

d) Vocés acreditam que o senhor garboso vai aceitar o oferecimento de um deles (Manuel,
José, Zefa e, ou Ofélia)? O que sera que ele veio fazer na cidade? Ouvir as impressoes.



Capacidades Tematizadas:

Realizacdo de inferéncias e antecipagdes; articulagdo entre trechos do texto, de modo a
construir informagdes semanticas. Identificacdo de sentido conotado de uma palavra ou
expressao, recursos semanticos etc.

- Obrigado - diz o senhor. - Nao tenho tempo a perder. Alguém pode me informar onde
mora um tal Jodo?

Ora essa, que ironia. Perder tempo ndo pode. Mas vai atras de quem nada faz?

Dona Gloria estica o dedo e aponta a casa.

Jodo abre a porta e do lado de fora ja é tudo confusao.

Chega também dona Dita, e o Raul com boticdo. Evangelista para o carro, seu Raimundo
para a poda. Maria pde a cara na janela e quem mais ia passando chega para assuntar.

Do lado de fora nada se ouvia e a agonia na rua crescia. Como é que pode tal coisa? O que
quer tdo nobre homem com um pobre-diabo folgado?

PAUSAS/QUESTOES

a) Por que vocés acham que o senhor acha que é perda de tempo parar para ver e comprar
produtos oferecidos? E possivel inferir que o senhor garboso considera que ndo tem tempo
a perder com coisas que talvez considera futilidade: doces, paes, roupas.., naquele
momento, pois tem algo de maior valor para tratar.

b) Como a confusao pode ser percebida no texto? A autora descreve varias a¢des simultaneas
no mesmo paragrafo (Chega.... para assuntar)

c) O que é assuntar? Prestar atencao, observar, reparar... € importante que o leitor perceba
pela leitura, no texto, esse significado, pelo proprio contexto. A personagem Maria, por
exemplo, pde a cara na janela, pois estava curiosa.

Capacidades Tematizadas:

Realizacdo de inferéncias; articulacdo entre trechos do texto, de modo a construir
informacgdes semanticas. ldentificacdo de sentido conotado de uma palavra ou expressdo, de
recursos semanticos, de efeitos de sentido produzidos em textos literarios, pela exploracdo de
recursos linguisticos etc.

La pelas tantas do dia, sat o homem carregado de um fardo de papel. O carro lustroso parte
em arrancada.

- Jodo, esse dinheiro todo que tens na mao é quanto te pagou o homem por um fardo de
papel?

- Meus doces sao mais valiosos.

- O que ha neles que vale mais que minhas solas?

- Meu pao é de massa especial, ndo pode custar menos que um punhado de papel.

- Minhas camisas de colarinho valem mais que um papelzinho.

- Diga, entdo: qual é a explicacdo?

a) O que sera esse fardo de papel? Hipdteses: documentos, anotacdes de um detetive,
um livro....

b) Qual a reacdo dos moradores da cidade? Indignacao.

¢) Qual o recurso que a escritora utiliza para marcar a indignagdo dos moradores? O
narrador “some” e os moradores falam seguidamente, ao mesmo tempo, apontando
a indignacao com o ocorrido.

d) Qual sera a explicagcdo de Jodo?

Capacidades Tematizadas/habilidades:
Realizagdo de inferéncias e antecipacdes; articulacao entre trechos do texto, de modo a construir
informacGes semanticas. Identificacdo de efeitos de sentido produzidos em textos literarios, pela
exploracao de recursos linguisticos.



Apresente ao final a resposta do personagem.

- Digo sem pressa. L4 dentro do pacote tem carruagem que voa, tem floresta encantada,
tem menino que ri a toa, tem bruxa, princesa, fada, castelo de vidro e ferro, roca que tece ouro.
Mentiras que sao verdades, verdades que sdo mentiras. Palavras escolhidas a dedo com letras de A
a Z. Meu oficio é fazer sonhar aquele que me vai ler.

a) Que profissao Joao descreve?

b) Vocé concorda com a descricdo dada por Jodo sobre o que faz um escritor?

Capacidades Tematizadas/habilidades:

Realizacdo de inferéncias; articulacdo entre trechos do texto. Identificacdo de efeitos de sentido
produzidos em textos literarios, pela exploracdo de recursos linguisticos. Apreciacao e réplica.

QUESTOES PARA SEREM FEITAS DEPOIS DA LEITURA INTEGRAL DO TEXTO
QUESTOES CAPACIDADES TEMATIZADAS

e Vocé considera que o titulo do texto

estd adequado? Explique. e Reducdo de informagdo semantica, por meio de
e O que vocé achou dos recursos generalizagdo, identificando o tema/assunto do
linguisticos utilizados pela autora para texto;
descrever a profissao de um escritor? | e Articulacgo  entre  trechos do  texto,
Por que ela faz isso? Explique. reconstruindo informacdo semantica;
e Vocés gostaram da histéria? e Realizagdo de apreciacdo estética de recursos
e Qual vocé acha que fol o objetivo da utilizados no texto.

autora ao escrever essa obra?

Biografia Reginna Rennd — o formador(a) devera falar do autor (vida, obra, experiéncia etc.), apds
explorar o titulo da obra, para que infiram qual género sera lido.

Regina Renn¢ / Itajuba - MG - Brasil (29/01/1955)

1975/1980 - Belo Horizonte MG - Curso de artes plasticas e artes graficas pela Fundagédo Escola
Guignard, especializacdo em modelagem e litografia

1976 - Passaredo MG - Participa do curso Analise Critica da Arte com o professor Moacyr Laterza e
Sonia Viegas

Biografia

Mineira, de Itajuba, é artista plastica, llustradora, escritora, roteirista e diretora de cinema. Formada
em Artes Plasticas pela Fundacdo Escola Guignard e em Cinema pela Escola Livre de Cinema de Belo
Horizonte, tem 46 livros publicados, 22 narrativas de imagem. Conquistou varios prémios, entre eles
o Prémio Fiat de Automoveis S/A — (Aquisitivo) Saldo de Artes Plasticas do CEC- MG, Prémio
Proposta Multidisciplinar — Saldo Do Carnaval — Palacio das Artes — Belo Horizonte, Prémio
(Aquisitivo) — Saldo de Arte de Governador Valadares- MG, e varias indicacdes Altamente
Recomendavel da Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil. Em 1996 foi finalista do Prémio
Jabuti de Ilustragdo. Dentre seus livros, citam-se Que planeta é esse, Gato de papel Historia de
amor, Como se fosse gente, Pé o pato diferente e Jodo das letras. Os livros Historia de amore gato
de papelestao relacionados no catalogo Literature And The Family — USA. J4, os livros Gatos de
Papel e Pé o pato diferente sdo integrantes do catalogo O Livro Para Criangas no Brasil. No cinema,
destaca-se sua participagao nos curtas-metragens Mulher de bronze (como roteirista e diretora) e O
preco do sorriso (roteirista e diretora). Também participou dos longas-metragens Fora de
ordem (direcao de arte) e A luz dos olhos meus (roteiro e direcao).




https://www.quiadasartes.com.br/regina-renno/biografia

Quem é Regina Renno

Na infancia, o que eu mais gostava de fazer era desenhar e ler livros de historias ilustradas. Era meu
desejo desenhar bem como os ilustradores e artistas plasticos que eu admirava. Estudei bastante
para aprimorar meu trago e minha forma de construir imagens.

Além dos livros, adoro experimentar coisas novas no campo das artes visuais, do simples traco ao
cinema.

Escrever foi um dos grandes desafios da minha vida, porque existem coisas que a gente pensa e que
o desenho consegue contar sozinho, outras ndo, dai a necessidade de ampliar a minha forma de
fazer livros para criancas, incluindo textos aos desenhos.

Quando penso nas palavras, elas ja vem ilustradas no meu pensamento. E, quando penso na
imagem, gosto de pensar que as criancas serdo minhas parceiras, contando suas histérias a partir
dos meus desenhos.

A inspiracdo para fazer meu trabalho de artes plasticas, literatura, cinema etc. vem de tudo que vejo,
sinto e vivo. Jodo das Letras também. Ser artista e viver da arte é um grande desafio. E muito
agradavel quando a gente sente que todos os sacrificios e esfor¢os nessa carreira valeram a pena.
Da até para escrever um livro como esse num momento de muita leveza.

Site da autora: <http/reginarennoyahoocombr.artalista.com/>

CONTRACAPA

Em uma cidadezinha, parece que todo mundo acorda cedo: José, Zefa, Manuel, Ofélia, Raimundo,
Clara. Cada um com seu oficio: sapateiro, doceira, padeiro, costureira, jardineiro, cozinheira.

Todos fazem alguma coisa ou algum servigo: meia-sola, bem-casado, pao de mel, camisa de
colarinho, poda, peixe.

E Jodo das Letras, o que faz?

O que faz esse mogo de bracos esguios, maos

Atividade 3 — Resolucgédo de uma situagcdo-problema — O quarto dos andes (slide 146)

Orientacoes ao formador(a)

Antes de apresentar a situagdo-problema, conte uma histéria contextualizando a situacao. Essa
historia pode ser criada pelo formador(a), como, por exemplo, falar que o Magico de Oz se revoltou
contra os contos de fadas e os reescreveu e que agora, na Historia Branca de Neve, quem esta
perdido na floresta ndo € a Branca de Neve, mas sim os sete andes e que eles encontraram uma
casinha para se refugiar e que precisam de ajuda para organizar suas caminhas no quarto em que
vdo dormir. Observe as diversas producdes valorizando os desenhos e representacdes. E provavel
que alguns professores coloqguem o nome dos andes, nas caminhas, de acordo com suas

caracteristicas.

Condicoes didaticas
Contextualizar a atividade com uma histéria. Isso contribut para o envolvimento das criancas.

Organizar os estudantes em dupla.



https://www.guiadasartes.com.br/regina-renno/biografia

O que as criancas aprendem?

Habilidades da Formacao Geral Basica.

(EFO1LMA12) Descrever a localizacao de pessoas e de objetos no espaco segundo um dado ponto de
referéncia, compreendendo que, para a utilizacao de termos que se referem a posi¢cao, como direita,
esquerda, em cima, em baixo, é necessario explicitar-se o referencial.

Objetos de conhecimento: Localizagao de objetos e de pessoas no espaco, utilizando diversos pontos
de referéncia e vocabulario apropriado.

Unidade Tematica: Geometria.

(EFO2MAL12) Identificar e registrar, em linguagem verbal ou nao verbal, a localizagdo e os
deslocamentos de pessoas e de objetos no espaco, considerando mais de um ponto de referéncia, e
indicar as mudancas de direcao e de sentido.

Objetos de conhecimento: Localizacdo e movimentacao de pessoas e objetos no espaco, segundo
pontos de referéncia, e indicacdo de mudancas de direcao e sentido.

Unidade tematica: Geometria.

(EFO4AMA16A) Descrever deslocamentos e localizagdo de pessoas e de objetos no espago, por meio
de malhas quadriculadas e representacdes como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda, mudancgas de direcao e sentido.

Objetos de conhecimento: Localizacdo e movimentagdo: pontos de referéncia, direcdo e sentido.
Unidade tematica: Geometria

(EFO4MA16B) Descrever, interpretar e representar a posicdo ou a movimentagao, deslocamentos e
localizacao de pessoas e de objetos no espaco, por meio de malhas quadriculadas e representacdes
como desenhos, mapas, planta baixa e croquis, empregando termos como direita e esquerda,
mudancas de diregdo e sentido, intersecgao, transversais, paralelas e perpendiculares.

Objetos de conhecimento: Localizacdo e movimentagdo: pontos de referéncia, direcdo e sentido.
Unidade tematica: Geometria.

(EFO6MAZ28) Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas simples de residéncias e vistas aéreas.
Objetos de conhecimento: Plantas baixas e vistas aéreas.

Unidade tematica: Grandezas e medidas.

(EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtencdo da medida da area de uma superficie
(reconfiguragdes, aproximacgao por cortes etc.) e deduzir expressdes de calculo para aplica-las em
situacdes reais (como o remanejamento e a distribuicao de plantacdes, entre outros), com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

Objetos de conhecimento: Areas de figuras geométricas (Calculo por decomposicao, composicdo ou
aproximacao), Expressdes algébricas.

Unidade tematica: Geometria e Medidas.

Trabalhar com o colega, ja que essa atividade deve ser realizada e dupla.




Atividade 4 - Levantamento de estratégias e metodologias diferenciadas

Orientacao ao formador(a)

A seguir, uma lista das propostas de atividades e estratégias levantadas na formacao (das Diretoria
que participaram do projeto-piloto em 2021) e as sugeridas pela Seduc. Algumas foram somente

apontadas, devido a sua extensao.

Propostas de atividades

Trilhas - Cartdes a serem recortados para relacionar a imagem ao seu respectivo nome (objetos,
animais, brinquedos), montar pares de contrarios (caracteristicas, a¢des), descobrir o invasor
(primeira silaba), sacola de compras (palavras que iniciam com a mesma letra), rimas entre outras.
Producao de Texto: reescrita coletiva, em duplas e individual; carta; Adivinha; Ditado; Listas (mesmo
campo semantico); Parlendas; Cruzadinhas; Bilhetes; Recados; Escrita de titulos; Manchete de Jornal;
Texto de divulgacao cientifica;

Obs. Também foi apresentada uma proposta de escrita de Diario com foco em aspectos
socioemoclonaits.

Analise textual: Textos bem escritos; Revisdo das produgdes (coletiva, em duplas e individual);
textos jornalisticos;

Leitura: Leitura Compartilhada; de poemas; Leitura dramatica (fluéncia leitora); Roda de Leitura;
Leitura em voz alta pelo professor; Trabalho com rimas, com legendas e verbetes em fotografias
(livros de literatura, jornais); ler varios livros ou textos de um mesmo autor e conversar sobre o estilo
do autor.

Oficina de Fake News: Quiz de perguntas e respostas e constatagcdo de conhecimentos leitores com
informacgdes que parecem verdadeiras, mas sera que sao?

Jogos: ortografia e pontuacao; de percurso; forca; adivinhas; textos de memoria.

Contacao de historias.

Producao de podcast

Projeto brincadeiras.

Bichodario.

Blogs, vlogs.

Saraus.

Em detalhe
“Vocé sabia?” — momento em que se discutem assuntos/temas de interesse das crian¢as. ‘Como
viviam os dinossauros?’ ‘Por que a dgua do mar é salgada?’ ‘Como as criangas indigenas brincam?’
Cada aluno ou grupo pode se encarregar de tentar descobrir respostas para as perguntas. O

professor também pode trazer, para esse momento, suas observagbes sobre o que mais mobiliza




sua turma, em termos de curiosidade cientifica. E hora de trazer contetidos das outras dreas
curriculares: Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica, Educacdo Fisica, como objeto de leitura e
discussao.

Noticia da hora: momento reservado as noticias que mais chamaram a aten¢do das criangas na
semana. Hora de exercitar o relato oral da crianga que, por sua vez, vai aprendendo cada vez mais a
relatar oralmente em situacées como essas.

Nossa semana foi assim... Momento em que se retoma, de forma sucinta, o trabalho desenvolvido
e se auxilia as criangas no relato e na sintese do que aprenderam, em que a memoria de um
pode/deve ser complementada com a fala do outro; em que o professor faz uma sintese escrita na
lousa ou em copias no papel ou de qualquer outro modo. Enfim, é hora de sistematizar, um pouco
mais, as aprendizagens da semana: O que sabiamos? O que aprendemos? O que queremos aprender
mais?

‘Vamos brincar?” momento em que se ‘brinca por brincar, em pequenos grupos, meninas com
meninos, s6 meninas, s6 meninos, em duplas, em trios, sozinhos. E hora de o professor/a professora
garantir a brincadeira, organizando, com as criangas, tempos, espacos e materiais para esse fim. £
hora de observar as criangas nesse ‘importante fazer’. F hora de registrar essas observagcées para que
possam ajudar o/a professor(a) a planejar outras atividades, a partir de um maior conhecimento
sobre a turma, sobre cada crianga.

Fazendo arte: momento reservado para as criangas conhecerem um artista especifico (musico,
poeta, pintor, escultor, etc,): sua obra, sua vida. Pode ser hora ainda de ‘fazer a moda de..., em que
as criangas realizam releituras de artistas e obras. Pode também ser momento de autoria de cada
crianga, por melio de sua expressao verbal, plastica, sonora.

Cantando e se encantando — momento em que se privilegiam as musicas que as crian¢as
conhecem e gostam de cantar, sozinhas, todas juntas. E hora também de ouvir musicas de estilos e
composittores variados, como forma de ampliacdo de repertorio e gosto musical.

Comunidade, muito prazer! - momento em que se convidam artistas da regido ou profissionais
especializados (bombeiros, eletricistas, engenheiros, professores, repentistas, contadores de
historias, etc,) para irem a escola e fazerem uma apresenta¢do/palestra/conversa. O evento demanda
acdo das criangas junto com o/a professor(a): elaborar o cronograma, selecionar as pessoas, fazer o
convite, organizar a apresentacdo da pessoa, avaliar a atividade, etc.

A familia também ensina... momento em que se convidam madae, pai, avé, avo, tio, tia para contar
historias, fazer uma receita culinaria, contar como se brincava em sua época, cantar com as criangas.
E a familia enriquecendo seus lacos com a escola e com as criancas. F a familia compartilhando seus
saberes.

Descobri na Internet — para as criangas que tém acesso em casa ou na comunidade a rede mundial
de computadores, é possivel reservar um momento para as descobertas que realizam, a partir dessa

ferramenta de informacao.




Leitura didria feita pelo(a) professor(a) - momento em que se [é para as criancas. E momento de
o leitor experiente ajudar a ampliar o repertdrio dos leitores iniciantes. £ possivel, por exemplo, ler
uma historia longa em capitulos, como se liam os folhetins, como se acompanha uma novela na TV,
mas também se pode ler historias curtas, como fabulas, cronicas, etc. Ou ler poemas, com muita
expressividade, enfatizando aqueles cuja sonoridade das palavras, cujo jogo verbal sdo as tonicas da
construgdo poética.

Roda semanal de leitura — com as possibilidades referidas e outras ainda, como, por exemplo,
quando as criangas selecionam, de propria escolha, em casa, na biblioteca (de classe, da escola ou
da cidade) livros/textos/qibis para ler em dlias e horarios predeterminados. Podem depois conversar
sobre o que leram para seus colegas. Sdo leitores influenciando leitores. Sdo leitores partilhando

leituras.”?

Indicacoes literarias/filme

Kiriku e a feiticeira — Filme

Marina Colassanti — Mais de 100 historias maravilhosas

Ligia Bojunga — A casa da madrinha; A bolsa amarela; Retratos de Carolina
Raul Pompeia — Os melhores contos de amor — Tilburi de praca

Stanislaw Ponte Preta — CrOnicas

Ana Maria Machado — Procura-se Lobo

Fabulas — Dona Raposa e os peixes

Carlos Drummond de Andrade — Caso de Secretaria

Contos de assombracao, de mistério, de detetive e ou de esperteza

MATEMATICA
Jornada da Matematica.
Projeto Pokématica: Utilizando a ideia do jogo de celulares "Pokémon Go", os estudantes sao
levados pelos espagos da escola para encontrar QR Codes com esses seres escondidos, mas para
liberta-los, deverdo resolver situacdes-problema matematicas.
Jogo da Anulacao: Trazendo o contexto de valores positivos e negativos, os estudantes poderao
utilizar cartas do baralho para aprender sobre a antiga organizagado chinesa de contagem. Jogos de
percurso, domin6 e da memdria, calculo mental.
Rotacao por estacdoes com jogos de perguntas e respostas e com jogos matematicos, como
previsto na Jornada de Matematica.
Articular Lingua Portuguesa e Matematica: Receita — texto instrucional — trabalho com medidas e
sistema monetario (articular LP com Mat.)

Construcao de pipas — trabalho com medidas, proporgdes, sistema monetario

Z Estas sugestdes constam do documento Ensino Fundamental de 9 anos - Orientacbes para a inclusdao de
criancas de seis anos de idade (Brasilia: SEB/MEC, 2006).




Glossario com o vocabulario matematico

Graficos com diversos materiais como tampinhas, caixas entre outros
Bosque geométrico com figuras planas

Projeto Mercadinho; Gastronomia.

Quadro numérico.

Fichas sobrepostas.

Régua de fracoes.

Resolucao de problemas

A geometria e as arvores (6° ano) - Bosque geométrico

Indicagao de livros:

Malba Tahan — O homem que calculava

Marilyn Burns, Brinque-Book — Espaguete e almondegas para todos
Eva Furnari, Ed. Moderna — Familia Gorgonzola

Com criancas na cozinha

Francisco Silva Junior - Matematica em cordel

Misto
Projeto Caca ao Tesouro: Levando em consideracao o deslocamento pela unidade escolar e pelos
espacos, os estudantes vao com um mapa da unidade escolar e diregao (sul, norte, leste, oeste),

respondendo adivinhas e aprendendo elementos histéricos sobre o entorno.

Propostas de A¢oes

Refazer a avaliacdo diagnostica/sondagem. A observacdo do professor deve ser levada em
consideracdo. E importante haver coeréncia entre os resultados dos instrumentos de avaliacdo e a
observagdo, ou seja, evidéncias que contribuam para assegurar que os estudantes sejam
reorganizados em niveis adequados para seu desenvolvimento.

Utilizar as ATPC para refletir sobre os resultados e reagrupar os estudantes. Nesse momento todos
contribuem com as discussdes, ainda que nao seja alvo do projeto de recuperagao.

Utilizar as ATPC para formacao do Aprender Juntos: modelizar a leitura compartilhada.

Agrupar os professores por perfil para atuar em cada nova turma. Nos Anos Finais, formar os
professores para atuarem em seus horarios com LP e MT.

Propor atividades com base nas aprendizagens atuais dos estudantes, nivelados a cada semana de

acordo com o desenvolvimento deles.




Dia 11.02.2022

Atividade Inicial (manha)
Local: Auditério

Depoimento da PC de Sao José dos Campos (foi PC na EE Maria Aparecida Verissimo) e da

Diretora Maria Helena de uma escola-piloto da Diretoria da Sul 2 (EE Marilsa Garbossa).
Palestra Profa. Silvia Sentelhas (PPT foi enviado pela Subsecretaria) -
Atividades 2 e 3 - nas 6 salas

Atividade 2 - Analise de uma situacao problema para que reagrupem os estudantes de acordo

com graus de dificuldade.

Obs: todos devem receber uma copia da situacao-problema

Orientacao ao formador(a)

E importante que, na realizacdo dessa atividade, os professores percebam que ha varias
possibilidades de (re)agrupamentos, ja que a escola pode priorizar o atendimento a alguns objetos
do conhecimento (como o Sistema de Escrita Alfabético, a compreensao leitora, a fluéncia leitora, a
producdo textual, o sistema de numeragdo decimal, a resolucdo de problemas do campo aditivo e,
ou multiplicativo..) Por outro lado, é preciso considerar que a avaliacdo € um aspecto imprescindivel
para a formagdo dos agrupamentos. Da mesma forma, a escolha de atividades e estratégias precisa
ser bem cuidadosa, ja que se espera que esse dia em que os estudantes sejam reagrupados, elas

sejam diferenciadas, ludicas, envolventes, porém pelas de intencionalidade pedagogica.

Projeto Aprender Juntos
Situacdo-Problema

A “EE Primavera” oferece como modalidade de ensino os Anos Iniciais e Finais, no periodo matutino e
vespertino, respectivamente. Seu corpo discente, 698 estudantes, estd assim distribuido:

Corpo discente da EE Primavera

Turno Matutino Turno Vespertino
Anos Iniciais Anos Finais
Ano /Série Turmas No de alunos Ano Turmas No de alunos

1° 3 102 62 ano 3 87
2° 3 85 72 ano 2 65
3° 3 84 82 ano 2 67
4° 3 87 92 ano 2 62
59 2 59 - - -

Total de alunos Al 417 Total de alunos AF 281




Por meio da sondagem, foram detectados os seguintes dados:

Sondagem das hipdteses de escrita (22 bimestre)

Hipéteses de Escrita®
Turmas Pré-silabica SSVS SCVS SA Alfabético
32ano (3) 3 8 10 15 48
42 ano (3) 2 4 5 13 63
52 ano (2) 1 3 2 5 48
6 15 17 33 159

No que se refere aos estudantes alfabéticos, das turmas dos 32, 42 e 52 anos, observou-se, por meio da AAP,

do teste de fluéncia leitora e das avaliagBes internas, que alguns apresentam dificuldades especificas quanto

a fluéncia leitora, a capacidade de compreensdo leitora e a producdo textual. Sao elas:

Dados levantados na AAP de Lingua Portuguesa, no teste de fluéncia leitora e nas avaliages internas

Ano Dificuldades detectadas / nimero de estudantes
39,42 e 52 Producdo de texto (69 estudantes produzem textos, porém apresentam dificuldades na
anos ortografia e pontuacao);

Producédo de texto (90 estudantes produzem textos, porém tém dificuldade de manter a
coesdo do texto, pois ndo utilizam de forma proficiente os articuladores textuais);
Leitura — Nivel 1 (90 estudantes identificam informacgGes explicitas em um texto e a
finalidade de um texto, com ajuda na leitura);

Leitura — Nivel 2 (69 estudantes além de identificar informacgdes explicitas em um texto
e a finalidade de um texto, conseguem perceber o efeito de sentido produzido em um
texto pelo uso intencional de recursos expressivos grafico-visuais; inferir o efeito de
humor produzido, em tira em quadrinhos, com base em sua compreensao global);
Fluéncia leitora (a maioria dos estudantes do nivel 1 de leitura leem somente lista de
palavras, silabando);

Fluéncia leitora (a maioria dos estudantes no nivel 2 de leitura ja leem textos curtos com
certa fluéncia).

Quanto as turmas dos 62s anos, nota-se que as dificuldades mais significativas sdo em Matematica.

Dados levantados na AAP de Matematica e nas avaliagGes internas

Ano Dificuldades detectadas / nimero de estudantes
62 ano » 30 estudantes nao resolvem problemas que envolvem a adigdo e subtracdo
(3 turmas) (NUumeros, operagdes e fungdes), ndo leem e/ou interpretam informacdes e dados

apresentados em graficos (Tratamento de informacdo) e nao calculam o resultado de
uma multiplicacdo ou divisdo de nimeros naturais (nimeros, operacgdes e fungdes).
» 32 estudantes apresentam dificuldades para identificar diferentes representacdes de

3 SSVS - Silabica com valor sonoro; SCVS — silabica com valor sonoro; SA — silabica-alfabética.




um mesmo numero racional (NUmeros, operacoes e fungbes), mas resolvem
problemas que envolvem a adi¢do e a subtracao.

» 25 estudantes tém dificuldades de estabelecer relacdo entre unidades de medida de
tempo (Grandezas e Medidas), mas ja resolvem problemas que envolvam as 4
operagoes.

» 20 estudantes resolvem problemas que envolvam o célculo do perimetro de figuras
planas (Grandezas e Medidas) e localizam nimeros racionais na reta numérica.

Assim, considerando o exposto acima, organize agrupamentos, para 0s anos iniciais e os 62 anos, tendo em

vista as possibilidades de (re)organizagao das turmas, no ambito do Projeto “Aprender juntos”.
Aponte, para isso, os critérios utilizados para reagrupar os estudantes.

Para finalizar, elenque quais atividades e estratégias privilegiariam, em cada agrupamento.

Atividade 3 — Planejamento da pauta de formacdo do PCNP, dos gestores das unidades

escolares e, se possivel, dos professores..



ANEXOS

Anexo 1 - Diario de Escola — Capitulo 4

PENNAC, Daniel. Diario de Escola. Rio de Janeiro: Rocco, 2008. Tradugao Leny Werneck pg. 17 a 20

ois senhores de certa idade passeiam pela margem do Loup,
Drin da infincia deles. Dois irmdos. Meu irmio Bernard e eu.
Meio século atris, eles mergulhavam naquela transparéncia. Nada-
vam entre os peixes, que hio se assustavam commn as bfagadas. A f"_“
miliaridade dos peixes fazia pensar que aquela felir?u;{ad'fﬂ duraria
sempre. O rio corria entre as falésias. Quando os dois irmios o se-
guiam até o mar, s vezes levados pela correnteza, outras saltando so-
bre pedras, acontecia de se perderem de vista. Para se encontrarem,
tinham aprendido a assobiar entre os dois dedos. Eram longos asso-
bios que repercutiam contra as paredes rochosas.

Hoje, a 4gua baixou, os peixes sumiram, uma espuma turva €
estagnada conta a vitéria do detergente sobre a natureza. Restam r{e
nossa infincia o canto das cigarras e o calor resinoso do sol. Mais
ainda, nés sabemos sempre assobiar entre os dedos, nunca nos per-
demos de ouvido. |

Anuncio a Bernard que estou pensando em escrever um livto
relativo A escola. Nio sobre a escola que muda, como mudou o nosso
rio, mas, no coracio dessa desordem incessante, sobre aquilo que
ndo muda, justamente, sobre uma permanéncia de que nunca se es-
cuta falar: a dor partilthada do mau aluno, o lerdo, dos pais e dos pro-

fessores, a interagio desses desgostos de escola.

— Vasto programa... E como € que vocé vai tratd-lo? -

~ Questionando vocé, por exemplo. Que lembrangas guarda
da minha prépria nulidade, vamos dizer... em matemdtica?

Meu irmdo Bernard era o tinico membro da familia capaz de
me ajudar no trabalho de casa sem que eu me fechasse como uma
ostra. Nés partilhamos o mesmo quarto até minha entrada na sexta
série, quando fui posto no internare.



— Em matemirica? A coisa comegou cotn a aritmética, voct sabe!
Um dia eu perguntei o que fazer de uma fragio que estava bem na
sua frente. Vocé me respondeu automaticamente: “E preciso reduzir
20 denominador comum.” Mas sé havia uma fragio, entdo um sé
denominador, mas vocd continuava: “Tem de reduzir ao denomina-
dor comum!” Como eu insistia: “Pense um pouco, Daniel, aqui hd
wma 56 fracio, entdo & um s¢ denominador”, vocé soltou, de mau
humeor: “Foi o professor que disse, ¢ preciso reduzir as fragGes ao
denominader comum!” '

E os dois senhotes riam, ac longo do passeio. Tudo isso ficou bem
longe, para trds. Um deles foi professor durante vinte e cinco anos:
dois mil e quinhentos alunos, mais ou MeNos, entre 0§ quais cero
ntimero em “grande dificuldade”, de acordo com a expressio con-
sagrada. E os dois chefes de familia. “O professor disse que...”, cles
conhecem. A esperanga colocada pelo lerdo nessa ladainha, € isso...
As palavras do professor ndo sdo mais que pedagos de madeira ﬂut
ruantes a que o Mmau alune se agarra num tio em que a corrente O val
levando aré as grandes quedas. Ele repere o que o professor disse.
Nio para que aquilo faga sentido, nem para que a regra s¢ encarne,
ndo, ¢ para saltar fora, momentaneamente, para um “deixe-me”. Ou

para um “goste de mim”. A qualquer prego. :
_ Mais um livio sobre a escola, entio? Vocé ndo acha que ja hi

bastanres?

_ Nio sobre a escola! Todo o mundo se ocupa da escola, eterna
dispura de antigos e modernos: programas, papel social, finalidades,
2 escola de ontem, 2 de amanhi... Nao, um livro sobre o lerdo! Sobre
2 dor de nio entender, e suas sequelas colarerais.

— Vocé sofrey tanto assim?

—

—
Wd #

— Voct pode me dizer outra coisa sobre o lerdo que eu fui?

— Voct se queixava de nio ter meméria. As ligdes que eu te en-
sinava no fim da tarde se evaporavam durante a noite. Na manha
seguinte, vocé tinha esquecido tudo.



E fﬂlﬂ. Eu nan CBPEE["U'EI., COmMO dlz, 4 gente moca dr: hl:l'jE- Eu naio
aptava nem mPlﬂ‘-’ﬂ Asg p:!_lm’rﬂ.s 1mais 51“1'_:.';5 Fcn:[igm sua substin-
ja 0 MOMENEe em Jue me pr:diam fue as olhasse como ghjgm de
onhecimento. Se eu tivesse de aprender uma licio sobre o macico
o Jura, por exemplo (mais que um exemplo, no caso € uma lem-
Tanga muito precisal, esta palavrinha de duas silabas se decom pu-
tha rapidamente, até perder qualquer relagio com a Franche-Comité,
vAin, a rﬁ]{:‘jﬂﬂriﬂg 1 "r'il.']hl‘_’dﬂﬁ, 05 |:::3|::|_'1i|:‘j"|l|_':|1::|5r a2 :EIlEiEI.lI:I.E, as vacas, os
IZores do inverno, a fronteim suiga, 0 macigo alpino ou a simples
nontanha. Ela ndo representava mais nada, Jura, cu me dizia, Jura?
ura... E eu repetia a palavea, interminavelmente, como uma crianga
jue n&o para de mastigar, mastigar sem engali, repetir sem assimilar,
ieé a rotal decomposigio do gosto ¢ do sentido, mastigar, repetir,
U, Jur, jur, jura ju, ra, ju ra ju ta jurajurajura, até a palavra sc
ornar massa sonora indefinida, sem o menor resquicio de sentido,
am resmungo de bébado num cfrebro esponjoso... € assim que se
lorme numa aula de geoprafia.

~ Wocé tinha a pretensio de decestar as maitisenlas.

Ah! Terrivels sentinelas, as maidsculas! Parecia-me que elas se
Jostavam entre 05 homes proprios e mim para me impedir de chegar
serto. Toda palavra marcada por uma maidscula estava destinada
10 esquecimento instantineo: cidades, tios, batalhas, herdis, trata-
dos, poetas, galdxias, teoremas, todos proibides de memdéria por causa
1z uma maiscula paralisance. Alvo 1, exclamava a maniscula, nio
;& atravessa assim a porta dessa palavra, cla é muito elize. E a gente se
;ente indigno, um cretine!

Esclarecimento de Bernard, no caminho:

— Um cretine mindsculo!

Riso dos dois irmdos.

- E depois, de novo, com as l[inguas estrangeiras, cu n3o con-
sepuia me livrar da ideia de que elas diziam coisas inteligentes de-
mais para mim.

- O que dispensava vocé de aprender as listas de vocabuldrio.

— As palayras em inglés eram tio voldteis quanto os nomes pro-
prios...



== eaa

_ Resumindo, vocE inventava histdrias.

-— E, mas & 9581M1 COMTY OF ]f:rdus, eles in'n.?l:nlzal_n'tl em sériﬂ, a his-
céria de suas falhas: sou nulo, nao vou c?ns:gulu‘ nunca, nem vale
a pena tentar, estou perdido mesmo, eu tinha dito, a escola ndo fo
feita para min... A escola lhes parece um clube muite fechado ne
qual eles se profbem de enrrar. Com a ajuda de alguns professores,

35 VEIECS,

Diais senhores de certa idade passelam ao longo de um rio, No
fim do pa.sscin, eles param junco s um csp:[]‘m de agua, cercada de

plantas e pedras roladas.

Bernard pergunta:
— Vet conrinua bom no rebote?

Anexo 2 - Ensinando a ler, enguanto se |é: a leitura colaborativa*

E muito comum, quando perguntamos que atitude é mais adequada para se tomar quando
um aluno ndo compreendeu um texto, ouvirmos como resposta que a melhor orientacdo a ser dada
€ para que o aluno realize nova leitura, mais cuidadosa, que isso possibilitara a compreensao. E ai
nos deparamos com o0s alunos lendo, reiteradas vezes, um mesmo texto e, no fim desse exaustivo

exercicio, a constatacdo € a mesma: nao foi possivel compreender bem o que leu.

Nesse momento, sao inevitaveis atitudes de desénimo com relacdo as possibilidades de
aprendizagem desse aluno, assim como de acomodacdo numa suposta proficiéncia que esta

fadada a ndo se ampliar ou, até mesmo, a ndo se constituir.

Para sair desse “pseudo” impasse, € preciso compreender que a leitura individual é

realizada a partir dos conhecimentos j& constituidos pelos alunos, das aprendizagens ja realizadas.

4 Este texto é parte (pp. 98-104) do documento Lingua Portuguesa: orientacdes para o professor, Saeb/Prova
Brasil, 4@ série/5° ano, ensino fundamental, publicado pelo INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (Brasilia), em 2009.



Se, utilizando sua competéncia autbnoma, ele ndo conseguiu compreender o texto, de nada adianta
imaginar que a repeti¢cdo solitaria dos mesmos procedimentos de leitura ampliara, aprofundara, ou
possibilitar4 a constituicdo de uma proficiéncia que ainda néo existe. A alteragdo da competéncia

do sujeito — ou seja, a aprendizagem — acontece, fundamentalmente, em colaboracdo com o outro.

Além disso, sabe-se que a leitura proficiente supde a mobilizacdo de determinados
procedimentos e habilidades, sustentados nas pistas que tanto o conhecimento prévio do aluno

guanto o proprio texto oferecem.

Nessa perspectiva, € preciso realizar a leitura em colaboracdo com o aluno, tematizando
tanto os procedimentos quanto as habilidades de leitura implicados no processo de compreensao

do texto.

A modalidade didatica que possibilita esse trabalho com mais eficiéncia é a leitura
colaborativa — ou leitura compartiihada. Por meio dessa atividade, realizada coletivamente, o
professor, em conjunto com a classe, vai problematizando o texto apresentando questdes que
levem os alunos a mobilizarem as habilidades de leitura em foco, diagnosticadas como

necessidades de aprendizagem em momentos anteriores.
Para tanto, o professor organiza uma pauta de leitura, que preveja:
a) a selecdo de um texto de boa qualidade

v cujo tema seja do interesse dos alunos;

<

de complexidade adequada para o trabalho em colaboracéo;

v/ organizado em um género que corresponda as expectativas de aprendizagem da escola;

b) a selecdo de um texto que permita o trabalho com as habilidades de leitura que precisam
ser focalizadas, considerando-se as necessidades de aprendizagem dos alunos. Nem todo texto
permite um bom trabalho com qualquer habilidade de leitura; ha os que sdo mais adequados para o
trabalho com determinado tipo: com inferéncias, por exemplo, as piadas e anedotas; ha textos que
se prestam mais ao trabalho com o estabelecimento de relagbes entre linguagem verbal e
linguagem ndo verbal, como por exemplo, as reportagens, que se articulam aos infogréficos,
esquemas e outras imagens, ou 0s artigos expositivos de divulgacdo cientifica, que sao

constituidos também por esquemas, tabelas, entre outros recursos nao verbais;

c) o levantamento de questdes adequadas para o trabalho pretendido, localizando-as no
texto que serd lido e procurando antecipar as possiveis respostas, de tal forma que seja possivel

avaliar a adequacdo das mesmas para o trabalho pretendido.

Essas questdes — dependendo das habilidades que se pretende tematizar — podem ser

apresentadas:

a) Antes de se iniciar a leitura, ocasido em que se deve tematizar a ativagdo de repertério
acerca do tema, género, autor e sua obra (temas recorrentes, contexto geral de producéo,

eventuais posi¢cfes ideoldgicas, por exemplo), editora e sua producdo, de tal forma que esses



conhecimentos possibilitem ao leitor uma maior fluéncia semantica por meio da realizagdo de
antecipacfes a respeito de: a) o que podera estar dito no texto; b) de que maneira estara dito (tipo
de linguagem — variedade e registro; organizagdo interna do texto; argumentos possiveis de serem
utilizados pelo autor, quando se tratar de texto organizado em género da ordem do argumentar,
entre outros aspectos); ¢) qual o possivel contexto de producdo do texto, entre outros aspectos.
Nesse momento, deve-se recorrer a todas as informacgfes linguisticas disponiveis, inclusive, por

exemplo, titulo do texto, fonte (quando apresentada).

b) Durante a realizacdo da leitura paulatina do texto, de modo a tentar provocar, nos alunos,
a mobilizacdo das habilidades de leitura em foco, na tentativa de recuperar os sentidos do texto.
Nesse momento, é imprescindivel que se leve em conta a necessidade de solicitar dos alunos a
sustentagdo das respostas oferecidas ou nas marcas e recursos linguisticos presentes no texto, ou
nos conhecimentos prévios do mesmo. E essa explicitacdo que ird “ensinando” aos alunos como

ler: a explicitacdo dos procedimentos e estratégias utilizados pelos diferentes sujeitos.

c) Depois da realizacdo da leitura integral do texto, em especial quando se pretender o
trabalho com a verificagcdo de hipoteses levantadas. Para tanto, deve-se buscar: a identificacdo de
valores veiculados no texto (morais, éticos, estéticos, afetivos); o estabelecimento de relacdes
intertextuais ou interdiscursivas entre o texto lido e outros; o posicionamento do leitor diante do que
foi apresentado no texto.

Anexo 3 - Sobre as atividades permanentes de alfabetizacao®

Atividades permanentes sao situagdes didaticas cujo objetivo é constituir atitudes, desenvolver
habitos e procedimentos, favorecer a familiaridade e/ou a reflexdo sobre um tipo de conteldo etc.
Pressupde um trabalho regular — de periodicidade semanal, quinzenal, diaria... — que acontece de
forma sistematica e previsivel durante o tempo necessario para que o objetivo pretendido seja
alcancado. Como a caracteristica principal dessas atividades é a regularidade, elas sdo privilegiadas
para o contato intenso com um determinado conteldo, dai a sua importancia no periodo da
alfabetizacao.
Seguem inicialmente algumas sugestdes que nao sdo especificas para alfabetizar.

“Vocé sabia?” — momento em que se discutem assuntos/temas de interesse das
criangas. ‘Como viviam os dinossauros?’ Por que a aqua do mar é salgada?’” ‘Como as
criangas indigenas brincam?’. Cada aluno ou grupo pode se encarregar de tentar descobrir
respostas para as perguntas. O professor também pode trazer, para esse momento, suas
observagbes sobre o que mais mobiliza sua turma, em termos de curiosidade cientifica. £
hora de trazer conteudos das outras dreas curriculares: Historia, Geografia, Ciéncias,
Matematica, Educagdo Fisica, como objeto de leitura e discussao.

Noticia da hora: momento reservado as noticias que mais chamaram a aten¢do das
criancas na semana. Hora de exercitar o relato oral da crianca que por sua vez vai
aprendendo cada vez mais a relatar oralmente em situagcbées como essas.

5 Material organizado por Rosaura Soligo e Rosangela Veliago com contribuicées de Rosa Maria Antunes de Barros.



Nossa semana foi assim... Momento em que se retoma, de forma sucinta, o trabalho
desenvolvido e se auxilia as criangas no relato e na sintese do que aprenderam; em que a
memodria de um pode/deve ser complementada com a fala do outro; em que o professor faz
uma sintese escrita na lousa ou em copias no papel ou de qualquer outro modo. Enfim, é
hora de sistematizar, um pouco mais, as aprendizagens da semana: O que sabiamos? O que
aprendemos? O que queremos aprender mais?

‘Vamos brincar?” momento em que se ‘brinca por brincar, em pequenos grupos,
meninas com meninos, sO meninas, sO meninos, em duplas, em trios, sozinhos. £ hora de o
professor/a professora garantir a brincadeira, organizando, com as criangas, tempos, espagos
e materiais para esse fim. E hora de observar as criancas nesse ‘importante fazer’ E hora de
registrar essas observacbes para que possam ajudar o/a professor(a) a planejar outras
atividades, a partir de um maior conhecimento sobre a turma, sobre cada crianga.

Fazendo arte: momento reservado para as criangas conhecerem um artista especifico
(musico, poeta, pintor, escultor, etc). sua obra, sua vida. Pode ser hora ainda de ‘fazer a
moda de..., em que as criangas realizam releituras de artistas e obras. Pode também ser
momento de autoria de cada crianga, por meio de sua expressdo verbal, plastica, sonora.

Cantando e se encantando — momento em que se privilegiam as musicas que as
criancas conhecem e gostam de cantar, sozinhas, todas juntas. E hora também de ouvir
musicas de estilos e compositores variados, como forma de ampliacdo de repertorio e gosto
musical.

Comunidade, muito prazer! — momento em que se convidam artistas da regido ou
profissionais especializados (bombeiros, eletricistas, engenheiros, professores, repentistas,
contadores  de  historias, etc) para irem a4 escola e fazerem uma
apresentagcao/palestra/conversa. O evento demanda a¢do das criangas junto com o/a
professor(a): elaborar o cronograma, selecionar as pessoas, fazer o convite, organizar a
apresentagcao da pessoa, avaliar a atividade, etc.

A familia também ensina... momento em que se convidam mde, pai, avd, avo, tio,
tia para contar historias, fazer uma receita culinaria, contar como se brincava em sua época,
cantar com as criancas. £ a familia enriquecendo seus lacos com a escola e com as criancas. E
a familia compartilhando seus saberes.

Descobri na Internet — para as criangas que tém acesso em casa ou na comunidade a
rede mundial de computadores, é possivel reservar um momento para as descobertas que
realizam, a partir dessa ferramenta de informagao.

Leitura didria feita pelo(a) professor(a) — momento em que se é para as criancas. £
momento de o leitor experiente ajudar a ampliar o repertdrio dos leitores iniciantes. E
possivel por exemplo, ler uma historia longa em capitulos, como se liam os folhetins, como
se acompanha uma novela na TV, mas também se pode ler historias curtas, como fabulas,
cronicas, etc. Ou ler poemas, com muita expressividade, enfatizando aqueles cuja sonoridade
das palavras, cujo jogo verbal sdo as tonicas da construcdo poética.

Roda semanal de leitura — com as possibilidades referidas e outras ainda, como, por
exemplo, quando as criangas selecionam, de propria escolha, em casa, na biblioteca (de
classe, da escola ou da cidade) livros/textos/qibis para ler em dias e horarios
predeterminados. Podem depois conversar sobre o que leram para seus colegas. Sao leitores
influenciando leitores. So leitores partilhando leituras.”™®

Atividades permanentes de alfabetizacio’

¢ Estas sugestdes constam do documento Ensino Fundamental de 9 anos - Orientagbes para a inclusao de
criancas de seis anos de idade (Brasilia: SEB/MEC, 2006).

7 Os tipos de atividade aqui sugeridos fazem sentido apenas quando a concepcao de alfabetizacao coincide com
a que é proposta nos Cadernos 1 e 2: descontextualizadas, elas podem ser pouco Uteis ou mesmo de dificil

operacionalizacao.



As atividades permanentes de alfabetizagao sao situacdes de ensino e aprendizagem a serem
propostas diarlamente as criangas, até que elas se alfabetizem. Sdo atividades orientadas pelo
principio metodolégico da resolugdo de problemas, pelo propédsito de favorecer a compreensao das
regras de geragdo da escrita alfabética e pelo entendimento de que a alfabetizagdo é resultado de
um exercicio permanente de analise e reflexdo sobre a lingua.

O principio metodologico da resolucdo de problemas pressupde que essas atividades sejam
sempre situacoes desafiadoras, ou seja, ao mesmo tempo dificeis e possiveis de fazer. Para tanto, em
se tratando da alfabetizacdo, é condicdo o professor conhecer as hipdteses de escrita das criancas,
para adequar a tarefa ao que elas podem realizar e para agrupa-las de modo que possam trabalhar
produtivamente, aprendendo umas com as outras, ajudando-se umas as outras, questionando-se...

Uma atividade desse tipo é uma situacdo de aprendizagem de fato quando®:
as criancas precisam por em jogo tudo o que sabem e pensam sobre o conteudo em torno do
qual o professor organizou a tarefa;
as criangas tém problemas a resolver e decisdes a tomar em funcdo do que se propdem a
produzir;
o conteudo trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto sociocultural real sem
transformar-se em objeto escolar vazio de significado social;
a organizacao da tarefa pelo professor garante a maxima circulagdo de informacao possivel.
Sempre que possivel, as atividades permanentes de alfabetizacdo devem ser articuladas a
outras propostas de trabalho e/ou situagbes cotidianas vivenciadas pelas criancas. Como por
exemplo:

o

Objetivo Conteudos
(Capacidades (O que é preciso Propostas de atividade
de uso da ensinar explicitamente (Situacdes de ensino e aprendizagem
linguagem) ou criar condicdes para para trabalhar com os contetdos)
que os alunos

aprendam)

Produzir uma | - Uso progressivo, - Situagoes de leitura para refletir sobre o

. para ler e escrever: funcionamento do sistema alfabético, como por

escrita ) )
de diferentes exemplo:

alfabética ou estratégias de - Ordenacao de textos que sabe de cor
leitura - Cruzadinhas acompanhadas de uma lista de

que dela se

palavras para consulta

aproxime. - Adivinhas acompanhadas de lista de palavras
do conhecimento com as respostas
sobre como - Ditado cantado (encontrar palavras definidas
funciona o pelo professor em textos poéticos e
sistema narrativos)
alfabético de - Listas compostas por palavras de um mesmo
escrita campo semantico (frutas, brincadeiras, titulos

de historias etc.) onde as criangas precisem
encontrar a palavra solicitada pelo professor
do conhecimento - Pareamento entre trechos de historias e seu
sobre a titulo.

separacao entre

as palavras. Situacoes de leitura e escrita que envolvam

palavras estaveis — como nomes proprios, por
Escrita de texto exemplo.

conhecido levando
em conta o género e
o contexto de
producao, de acordo
com sua hipdtese de

Situacgoes de escrita para refletir sobre o
funcionamento do sistema alfabético, como por
exemplo:

- Escrita de textos que sabe de cor

- Reescrita de textos ou partes deles (individual

& Tal como formulou Telma Weisz e como se divulgou amplamente no Programa de Formacao de Professores
Alfabetizadores (SEF/MEC, 2001).



escrita. ou em dupla)

- Escrita de uma adivinha a partir das respostas

- Escrita de listas de palavras de um mesmo
campo semantico (nomes das criancas,
brincadeiras, brinquedos, animais, frutas,
material escolar, partes do corpo, compras a
serem feitas etc), de preferéncia a partir de
outras propostas realizadas ou de
acontecimentos do cotidiano

- Escrita em dupla de bilhetes, recados, avisos

- Preenchimento de cruzadinha sem a relagao
de palavras (quando as criancas ja
apresentam escritas silabico-alfabéticas)

- Escrita de titulos de historias a partir de
trechos lidos pelo professor.

Reescrita de texto
conhecido, levando
em conta o género e
seu contexto de
producao, ditando-o
ao professor ou
escrevendo de
acordo com a
hipdtese de escrita.

Como se pode ver, as atividades da terceira coluna do quadro acima sdo todas de ‘ler sem

saber ler' e de ‘escrever sem saber escrever convencionalmente’. Nesse caso, a crianga precisa por

em uso diferentes (e complexos) procedimentos de anélise e reflexdao sobre a escrita:

o

Para poder ler textos quando ainda nado sabe ler convencionalmente, é necessario que utilize o
conhecimento de que dispde sobre a escrita e ter informacgdes parciais acerca do contetdo do
texto, podendo assim fazer suposicOes a respeito do que pode estar escrito.

Para poder escrever textos quando ainda ndo se sabe escrever, é preciso que escolha quantas e
quais letras vai utilizar — e, se a proposta for trabalhar junto com um colega que faz outras
opgOes de uso das letras, refletir a respeito de escolhas diferentes para as mesmas necessidades.
Para poder interpretar a propria escrita quando ainda nao sabe ler e escrever, é preciso justificar
as escolhas feitas, para st mesma e para os outros, com todas as explicacdes que isso demanda:
por que sobram letras, ou por que elas parecem estar fora de ordem, por que parece estar
escrito errado conforme seu préprio critério etc.

Segue abaixo alguns tipos de propostas destinadas as criangas que ainda nao

compreenderam como funciona a escrita alfabética, ou seja, que ndo compreenderam a

correspondéncia letra-fonema.

“Quando as criancas ainda nao estabelecem relagao entre fala e escrita é fundamental

criar situacdes de aprendizagem para que:

o

Assistam muitos atos de leitura em que é mostrado onde esta escrito o que se &;

'leiam’ textos cujo conteddo sabem de cor, recebendo previamente a informacdo de qual texto €,
para que possam tentar ajustar o que sabem que esta escrito com a propria escrita;

Escrevam pequenos textos (que lhes fagam sentido) e ‘lelam’ suas escritas para o professor,
justificando suas escolhas;

Trabalhem com colegas que ja compreenderam que ha relagdo entre fala e escrita, mas que

ainda ndo estejam alfabetizados;



Realizem atividades com o préprio nome e com os nomes de pessoas que gostem.

Quando ja estabeleceram relacao entre fala e escrita, mas ainda nao compreenderam a
natureza da correspondéncia letra-som, é fundamental planejar situacbes de aprendizagem em
que, além de procedimentos semelhantes aos descritos acima, as criangas:

° ‘leiam’ textos fazendo uso de outras estratégias de leitura além da decodificacdo (ou seja,
estratégias de antecipacao, inferéncia, selecao, verificacao);
Sejam desafiadas a pensar no valor sonoro convencional das letras;
Interajam com colegas que dao solucdes diferentes para os desafios colocados pelas atividades
— por exemplo, quem que ja tem algum conhecimento do valor sonoro convencional das letras
trabalhando com quem que ainda nédo tem.
E, quando compreenderam muito recentemente a escrita alfabética, ¢ fundamental
planejar situacdes de aprendizagem para que as criangas:
°  Leiam muitos textos de conteludo parcialmente conhecido, de forma a se sentirem seguras para
ler cada vez mais;
Realizem atividades que coloquem em questao a divisdo do texto em palavras e a ortografia;
Trabalhem com colegas que ja considerem a divisao do texto em palavras e a ortografia.”
Assim, o trabalho com atividades permanentes de alfabetizacdo deve comecar pela
familiarizagdo das criangas em relacdo aos procedimentos necessarios para ‘ler sem saber ler' e
‘escrever sem saber escrever'. E fazendo esse tipo de atividade que elas vdo compreendendo como é
possivel proceder... De inicio, com ajuda do professor, depois, com os colegas e depois sozinha. E
isso o que tem sido chamado de delegacdo progressiva de responsabilidade: a medida que as
criangas vao se familiarizando com uma tarefa que ndo lhes é ainda conhecida, o professor vai
passando da posicdo central para a de monitor — quando eles assumem a gradualmente

responsabilidade de execucgdo da tarefa.

Detalhando alguns tipos de atividades

ATIVIDADE O QUE O PROFESSOR O QUE AS O QUE AS CRIANCAS
PRECISA FAZER CRIANCAS PRECISAM FAZER
PRECISAM SABER
Leitura de listas | - Agrupar as criangas - Oconteudodas |- Ouviro que pede o
ajustando o nivel de listas. professor.
desafio as suas - Ler na lista o que fol
possibilidades, para que solicitado pelo professor.
tenham problemas a - Discutir com o colega
resolver (ver o quadro para encontrar a
abaixo Considerando o palavra/titulo/frase
conhecimento das solicitada.
criancas). - Compartilhar com os
- Apresentar a lista dizendo colegas as respostas
do que ela é. encontradas.
- Propor a tarefa as criancas.
- Solicitar que elas




socializem as respostas
dizendo como foram
encontradas.

Ordenacdo

de

textos (musicas,

parlendas,

poesias e outros

textos poéticos)

Agrupar as criangas
ajustando o nivel de
desafio as suas
possibilidades, para que
tenham problemas a
resolver (ver o quadro
abaixo).

Informar qual é o texto
que sera ordenado,
solicitando que a classe
fale-o em unissono.

Ler a tarefa para as
criancas.

Solicitar que ao final da
atividade elas socializem

as respostas dizendo como

foram encontradas.

o Saber o texto de

membria.

_)
Importante: Para
realizar essas
atividades os
alunos devem

saber o texto de
memoria, mas nao
precisam conhecer
a escrita do texto.
Se o texto fizer
parte de algum
material escrito
(livro, cartaz,
caderno de
leitura...) utilizado
pela classe, ele
nao devera ser
consultado quando
da realizacao da
atividade.

- Quvir o que pede o
professor.

- Discutir com o colega
para encontrar o verso
ou palavra.

- Ordenar o texto.

- Compartilhar com a
classe a ordenacao.

VARIAGAO PARA ALUNOS

COM ESCRITA ALFABETICA

E SILABICO-ALFABETICA

- Entregar para as criancas
s6 as letras moveis
necessarias para escrever
a musica, poesia ou
parlenda informando
que eles estdo
recebendo todas as
letras necessarias para
escrever o texto (se for
curto) ou determinado
trecho (se o texto for
longo) e que ndo deve
sobrar (e nem faltara)
nenhuma letra

ou
Solicitar que escrevam o
texto.
Leitura de Agrupar as crllangas A resposta da Ouvir a leitura feita pelo
ajustando o nivel de adivinha. professor.
respostas a desafio as suas Ler o que foi solicitado
adivinhas possibilidades, para que pglo p.rofessor.
tenham problemas a Discutir com o colega
resolver (ver o quadro para encontrar a
abaixo). resposta da adivinha.
Ler a adivinha para as Compartilhar com os
criancas. colegas as respostas
Propor a tarefa. encontradas.
Solicitar que as criancas VARIAGOES PARA
soclalizem as respostas ALUNOS COM ESCRITA
dizendo como foram ALFABETICA OU SILABICO-
encontradas. ALFABETICA
Propor que as criangas
leiam a adivinha e
encontrem a resposta
ou
Pedir que leitam a
adivinha e escrevam a
resposta.
Leitura de Agrupar as cri,angas Que devem Contar o ndmero de
ajustando o nivel de encontrar a quadradinhos

palavras de uma

lista
preencher

cruzadinha

para

uma

desafio as suas
possibilidades, para que
tenham problemas a
resolver (ver o quadro
abaixo).

Propor a tarefa.
Solicitar que as criancas
soclalizem as respostas
dizendo como foram

palavra correta
na lista dentre
varias de mesma
quantidade de
letras (algumas
que, inclusive,
comegam e
terminam igual).

correspondente a figura
escolhida para iniciar
(assim sabera quantas
letras tem a palavra a ser
procurada).

o Ler as palavras para
encontrar o nome
equivalente a figura.
Discutir com o colega




encontradas. para encontrar o nome
procurado.

- Copiar a palavra que se
julga a correta.

- Compartilhar com os
colegas as respostas
encontradas.

VARIAGOES PARA
ALUNOS COM ESCRITA
ALFABETICA OU SILABICO-
ALFABETICA

- Distribuir uma folha com
a mesma cruzadinha,
mas sem a lista de
palavras.

- Propor que as criancas
preencham a cruzadinha
como se faz palavras
cruzadas habitualmente.

CONSIDERANDO O CONHECIMENTO DAS CRIANCAS

Criancas n3o-alfabetizadas:

- As criangas com escrita silabica, que ja fazem uso do conhecimento sobre o valor sonoro convencional
das letras, podem ser agrupadas com criancas de escrita sildbica que fazem pouco uso desse
conhecimento ou que desconhecem o valor sonoro ou com criancgas de escrita pré-silabica.

- Efundamental que as criangas com escrita pré-silabica ndo sejam agrupadas entre si para realizarem
esse tipo de atividades de leitura: para elas, é importante a interacdo com quem ja sabe que a escrita
representa a fala, o que elas ainda ndo descobriram.

Criancas de escrita sildbico-alfabética ou alfabética:

- As atividades podem ser transformadas em atividade de escrita: nesse caso, a tarefa é escrever as
palavras e ndo lé-las.

Acima, ha apenas alguns tipos de atividade, todos de leitura. Optamos por detalhar um pouco mais
as atividades de leitura porque as de escrita em geral sdo mais familiares de todos.

As atividades permanentes de alfabetizagdo ndo varlam muito, pois o mais importante nesse caso
nao é a novidade, mas sim a possibilidade de mobilizar os procedimentos que podem fazer com
que as criancas analisem o funcionamento da escrita alfabética. De qualquer modo, segue abaixo
uma relagdo de variagdes (ndo sé para as atividades de alfabetizagdo), que podem sugerir idéias de
como introduzir mudangas nas propostas.

As variagOes sdo possiveis em relacdo a:

- "material (Iapis, caneta...), instrumento (@ mdo, a maquina, no computador...) ou suporte (em
papel comum ou especial, na lousa, com letras moveis...);

- tipo de atividade: escutar, ler, escrever, recitar, ditar, copiar etc,

- unidade lingdiistica (palavra, frase texto),

- género de texto,

- modalidade (oralmente ou por escrito),

- tipo de registro ou de instrumento utilizado (com ou sem gravador, com ou sem video ou
por escrito),

- conteudo tematico (sobre o qué);

- estratégia didatica (com ou sem prepara¢do prévia, com ou sem ajuda do professor, com ou
sem consulta...);

- quragdo (mais curta, mais longa...) e freqliéncia (pela primeira vez, freqiientemente...)

- tamanho e tipo de letra,



- clrcunstancia, destino e objetivo (quem, onde, quando, de que modo, a quem, para que...
etc),

- tipo de agrupamento (individual em dupla, em grupos maiores),

- com ou sem algum tipo de restricdo explicita (sem erros, com pontuagdo, com letra bonita,
com separa¢do entre palavras, etc)"’

Uma atividade se transforma em outra se, por exemplo, de individual passa a ser em dupla
ou é realizada com toda a classe — e vice-versa. O mesmo ocorre se for feita com ajuda ou sem
ajuda, com ou sem consulta, com ou sem rascunho, de uma s6 vez ou em duas ou mais vezes, no
caderno ou em papel especial para ser exposto num mural, com letras moveis, com cartdes, na
lousa, no computador ou escrito a lapis...

Anexo 4 - LER E CONTAR HISTORIAS

LER CONTAR
CARACTERISTICA A histéria é apresentada A trama sempre sofre
PRINCIPAL preservando as palavras | pequenas modificagbes, j4& que o

escolhidas pelo autor. O leitor | contador tem a liberdade para
deve se manter fiel ao que esta | improvisar e agregar elementos a
escrito. ela. Ele nunca conta uma histéria da

mesma forma.

OBJETIVO Desenvolver 0 Ampliar o repertério da
comportamento leitor das | cultura oral, que se perpetua na
criancas. Elas conhecem o | forma e sofre mudangas de conteddo
portador e seus elementos (texto | de geracdo em geracéo.

e imagens), aprendem a emitir
opinides sobre a historia, falando
ao grupo se gostaram do que foi
lido e porqué, e a conhecer o

ponto de vista dos colegas.

PREPARACAO Selecione e leia os livros Conheca bem a histéria e
pensando na qualidade literaria e | seus personagens, ja que ela sera
na adequacdo a faixa etaria da | contada sem o auxilio de um
turma. portador de texto. Analise se
intervencdes com musica, fantoches
e outros recursos podem enriquecer
0 momento. Se sim, providencie o

material.

9 Texto adaptado a partir do item Quinze possiveis variacées: instrucées de uso, In Aprendendo a escrever, de
Ana Teberosky, Editora Atica, 1997.



ORGANIZACAO
TURMA

DA

Coloque o grupo sentado
proximo a vocé, de modo que
todos possam ouvir a leitura e
visualizar as ilustragBes do livro.
Se houver diversos exemplares
do mesmo titulo, sugira que a
turma acompanhe a atividade em

duplas.

Peca que as criangas se
acomodem em torno de vocé para

ouvir a contacdo com clareza.

INICIO DA ATIVIDADE

Apresente ao grupo o
titulo do livro, o autor e o
ilustrador. Expligue o porqué da
escolha e antecipe possiveis
davidas. Se, por exemplo, os
personagens moram no polo
Norte, fale um pouco sobre o
local. Lembre que é importante
todos se manterem em siléncio
até o fim da leitura e que
perguntas serdo respondidas
depois. Faca referéncias ao
suporte livro, um bem cultural que

guarda a historia.

Faca uma introducdo rapida
do enredo e fale sobre a opcéo de
contar aquela historia
especificamente. Antecipe possiveis
davidas. Informe que é importante o
grupo se manter em siléncio para
ouvir a contagdo. As perguntas
devem ser respondidas somente no

término da atividade.

Durante a leitura, seja fiel
ao texto. Nao substitua palavras
ou facga interrupcdes na narrativa.
Mude o tom da voz de acordo
com 0s personagens e o0

desenrolar da trama.

Conte a historia preservando
os detalhes. Cuide da postura
corporal para que 0s movimentos
enriquecam a contagdo. Fique atento
a impostacdo de voz, respeitando o
desenrolar da trama e as

caracteristicas dos personagens.

CUIDADOS
O QUE
DEPOIS

FAZER

Convide a turma para
comentar a  histéria e as
ilustracbes e abra espaco para
perguntas - se necessario, releia
trechos. Ofereca o livro aos
pequenos para que eles o

manuseiem e analisem como o

Sugira as criangcas que
apresentem suas opinides sobre a
trama que foi contada e a forma

como a narracao foi feita.




visual ajuda a contar o enredo.

https://youtu.be/e7A4Ec_ictk
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