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A MATRIZ CULTURAL INDIGENA E A ERER:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES
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ENSINO MATERIAL MATEMATICA DESCENDENCIA PEDAGOGICAS: POSSIBILIDADES
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O periédico ERER EM FOCO:
ESPACO PARA ENSAIO E REFLEXAO
surgiu com a intencionalidade de
promover o acesso as informacdes
acerca da tematica Educacdo para as
Relagbes Etnico-Raciais - ERER e,
assim, propiciar subsidios aos
educadores no fomento de suas praticas
pedagdgicas.

A 1la. Edicdo (Setembro/2020)
procurou de maneira ampla
contextualizar os aspectos gerais da
ERER, como constituicdo histérica e
embasamento legal, sua insercdo na
BNCC e no Curriculo Paulista e textos
elaborados por especialistas e por
profissionais que atuam na educagéo
publica em nossa DER Taquaritinga.

Na perspectiva de tratarmos das
matrizes da formacdo cultural brasileira
(indigena, branca européia e negra
africana), convidamos vocé leitor, nesta e
nas proximas duas edi¢Oes, a apreciar o
contexto dessa formacéo cultural, suas

by daeh e

Santos; Paulo César Cedran e; Roseli Teresinha Pereira de Oliveira Godoy.

contribuicdes e influéncias cotidianas e
Dirigente Regional de Ensino: Maristela Gallo.

desafios ainda a ser superados.

Nesse contexto, esta Segunda Edicédo abordara a Primeira Matriz Cultural Brasileira: a Indigena. Assim, mesmo sabendo da
existéncia de diversos grupos étnicos indigenas neste vasto territorio brasileiro, foram debrugados aspectos mais relevantes que
dialogam com a tematica ERER.

O presente periodico apresenta o titulo "A matriz cultural indigena e a ERER: desafios e possibilidades", sendo organizado da
seguinte forma: inicialmente os educadores que atuam junto aos pequenos aprendizes com propostas de sequéncia de atividades,
com o titulo "A ERER na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental" de autoria da PCNP dos Anos Iniciais da DER
Taquaritinga Ana Paula Nunes de Mendonca da Silva. Em seguida, o espaco foi reservado para um didlogo, por meio de entrevista,
realizado pela Professora Coordenadora Alessandra Martins Tomasin da EE Nilton Roberto Prospero da DER Taquaritinga com a
Profa. Ms. Denise Guimaraes, com o titulo "Dancas indigenas e tecnologias: material didatico em forma de aplicativo", com
indicacbes de materiais de uso tecnolégico e que fomenta a cultura indigena nas préticas escolares. No sentido de apresentarmos
apreensoes acerca do uso da Matematica pelos povos de matriz indigena, as PCNP de Matematica Adriana Maria Nardocci de Souza
Lima (anos finais) e Aparecida Patricia Roberto Marchioni (ensino médio) da DER Taquaritinga trazem o texto denominado "Existem
diferentes Matematicas? Como é a Matematica realizada pelo Indio?". A partir da pesquisa realizada pela DER Taquaritinga por
meio de um formulario online com todos os seus profissionais da educacéo e das unidades escolares de sua jurisdicao, duas docentes
informaram que suas respectivas mées sdo descendentes indigenas. Sendo assim, foram convidadas a nos apresentar informacdes
gue foram contextualizadas no texto"Revisitar a nossa memoria: a DER Taquaritinga e a busca pela descendéncia indigena". No
sentido de propiciar um intercambio e aprofundar a tematica indigena no contexto da pratica no cotidiano escolar, a coluna "Com a
palavra a Especialista"”, apresenta a Profa. Dra. Silmara de Fatima Cardoso com o texto "Histdria e culturas indigenas nas
praticas pedagogicas: desafios e possibilidades”. Com a intencionalidade de apresentar praticas pedagogicas diversificadas na
Educacao Fisica, o texto "Brincadeiras e Jogos Indigenas na Educacao Fisica: reflexées e possibilidades" foi elaborado pelo
PCNP Fabio Aparecido Arnoni e pelo Prof. Mario Celso Corréa Junior. A PCNP de Arte, Fatima, descreve diversos aspectos relevantes
acerta da tematica no Curriculo, com o texto "Arte Indigena no Curriculo de Arte: caminhos possiveis". No inicio do ano de 2020,
antes do periodo de distanciamento social, em parceria com a empresa Nardini e UNESP Presidente Prudente, foi realizada a
"Formacédo continuada e parceria: Ocupacéo Indigena no Planalto Paulista”. No sentido de apresentar a questéo alimentar dos
indigenas brasileiros, os PCNP da Area das Ciéncias da Natureza, Rogério e Lais, escreveram o texto "Conhecendo a alimentacdo
indigena brasileira". Demonstrando as diversas dimensfes nas quais a ERER esta posta e dialogando com outras acbes, no
espaco”ERER na area...", 0 PCNP de Linguagens Ronaldo, a Diretora do Nucleo Pedagdgico Alessandra e a Gestora de Projetos do
MMR da DER Taquaritinga Carla oferecem dicas e mencionam as agbes desenvolvidas. No espaco "E hora de cambiar”, a
Professora Coordenadora Emanoela da EE Dr. Anténio Moraes Barros nos apresenta o texto com as ac¢des desenvolvidas pela
unidade escolar, com o titulo "Percepg¢des Indigenas: praticas ativas e breve reflexdao". Com o intuito de socializar informacdes
acerca dos sitios arqueoldgicos da nossa regido, o Prof. de Histéria Lourivaldo nos apresenta alguns aspectos e fotos no espaco
"Estudo do Meio, bora la!", com o titulo "Museu de Arqueologia de Monte Alto: fontes e referéncias". De maneira gentil, a nossa
Dirigente Regional de Ensino - Regido Taquaritinga, Profa. Dra. Maristela Gallo, escreveu um texto mencionando a importancia e o
contexto geral do pertinente periédico para nossos profissionais da educacdo e para a comunidade escolar.

E, para fecharmos o nosso periddico, apresentamos o espacgo "Se liga ai, Mestre!!!", que sugere links de livros, videos, artigos,
sites, etc que poderdo contribuir para ampliar seu repertério de conhecimento acerca dos povos que representam a nossa primeira
matriz de formacao cultura brasileira. Boa Leitural!!!



UM ESPACO RESERVADO PARA A EDUCACAO
INFANTIL E OS ANOS INICIAIS

Dos emojis aos videos e podcast: acdes assertivas da PCNP Ana
Paula - Anos Iniciais.

Graduada em Pedagogia pela UFSCar, com especializacao em
Gestdo Escolar e Coordenagdo Pedagdgica e Especializagdo em
Educacdo Especial e Inclusiva, a PCNP Ana Paula - Anos Iniciais
do Ensino Fundamental - vem intensamente ressiginificando
suas acoes para atender a demanda e contribuir para a pratica
docente nesta etapa do Ensino Fundamental.

"(...) EUMA AGAO DE
RECONHECER QUE A
DIVERSIDADE DOS
SUJEITOS ENRIQUECE 0S
CONHECIMENTOS. NESTA
PERSPECTIVA SOMOS
ENRIQUECIDOS QUANDO
BUSCAMOS UM EQUILIBRIO
ENTRE TODAS AS
HISTORIAS, AQUELAS QUE
CONHECEMOS E AS QUE
PASSAMOS A CONHECER
NA CONDIGAO DE
SUJEITOS QUE PENSAM 0
CURRICULO NAO COMO UM
LUGAR DE CONTEUDOS,
MAS, SOBRETUDO, COMO
ESPACO DE DIALOGO."

Podcast: Cordel
w7 ‘ .'m-n: 4

A literatura do Cordel, além

de possibilitar um acesso
maior pelo fato de ser de

baixo custo, apresenta
elementos culturais
marcantes acerca de
acontecimentos do

cotidiano, o que, de um lado,
incentiva a leitura e a
alfabetizacao, do outro,
valoriza a cultura popular,

conhecendo e
compreendendo outras
expressdes culturais,

portanto, respeitando-as.

Podcast: Regras
de Jogos

além de

Os jogos,
propiciarem a comunicagéo e

a interagdo, contribui, de
forma ladica, a construcao de
aprendizagens, desafios etc, e
o respeito mituo, na medida
em que, a partir de regras
definidas e em comum
acordo, o educando possa, na
vida cotidiana, ressignificar
suas ac¢des diante aos
desafios da vida cotidiana.
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A ERER NA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Por Ana Paula Nunes de Mendonga da Silva. PCNP Anos Iniciais - DER Taquaritinga

As criancas assimilam preconceitos presenciados no dia a dia. Mesmo quando pequenas,
possuem ideias preconcebidas sobre o outro, construidas de acordo com o que ouvem,
veem na TV ou vivem em seu entorno. Esses pequenos preconceitos vdo lentamente
excluindo individuos e determinando grupos segregados daqueles que ndo se encaixam
propriamente no padrdo estabelecido, ou seja, a crianca aprende tudo, inclusive o
preconceito.

A Matriz de ERER corrobora com a perspectiva de promocdo da igualdade e a (re)educacao
dos modos de convivéncia que se estabelecem no trato da diversidade e no processo de
ensinar e de aprender - € uma ac¢ao de reconhecer que a diversidade dos sujeitos enriquece
os conhecimentos. Nesta perspectiva, somos enriquecidos quando buscamos um equilibrio
entre todas as histérias, aquelas que conhecemos e as que passamos a conhecer na
condicdo de sujeitos que pensam o curriculo ndo como um lugar de contelddos, mas,
sobretudo, como espaco de didlogo.

Sdo significativas as zonas de desinformacdo sobre os processos por meio dos quais um
bebé ou uma crianca conseguem perceber as diferencas raciais, exibir “preferéncias” raciais e
manifestar comportamentos de identificacdo ou rejeicao de criangas negras. Conceitos como
discriminagdo, preconceito e racismo sdo usualmente empregados por diferentes
pesquisadores para qualificar a interagdo inter-racial na educagao de criancas, fato este que
ndo nos exime, antes pelo contrario, de problematizar a aplicacdo daqueles conceitos na
caracterizacdo do comportamento de criangas.

Ao mesmo tempo, devemos lembrar que a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para
Todos - Tailandia, 1990, Unesco - p8e em realce os quatro conteudos basicos de
aprendizagem: valores, atitudes, conhecimentos e habilidades. Duvida ndo pode haver,
portanto, sobre o incomensuravel impacto da educa¢do no que diz respeito, por exemplo, a
formacdo de valores e atitudes das nossas criancas. Essa assertiva pde em questdo o fato de
que a ideia de politica educacional igualitaria ndo se assenta somente em conteldos e
praticas pedagoégicas, mas depende, também, em grande medida do papel exemplar
desempenhado por professores, funcionarios, gestores, familiares e comunidades do
entorno das institui¢des de educacao das nossas criancas.

A evidéncia, esse assunto ndo se circunscreve a formacdo inicial ou continuada, a
legislacdo educacional, a determinacdo institucional ou a politica educacional - depende da
sensibilizacdo, do engajamento e do comprometimento de todos e de cada um com o
respeito a diversidade e a acdo educacional racialmente igualitaria. Na literatura sobre o
desenvolvimento da crianca, sua percepcao da diversidade étnico-cultural acontece desde
muito cedo. Essa percepcdo deve ser mediada pelo educador. As criancas, desde a mais
tenra idade, percebem caracteristicas fisicas, tais como cor da pele, textura dos cabelos.
Curiosas, identificam o género e as diferencas entre os sujeitos. Por conseguinte, as
atividades planejadas podem garantir que as criancas participem de agdes pedagogicas
intencionalmente preparadas para oportunizar novas experiéncias sobre a cultura indigena -
por exemplo: seus sujeitos e contetidos, agregando as varias linguagens, as experiéncias da
comunidade, das familias, dos grupos culturais e, especialmente da crianga, sem estar
restrito ao trabalho no dia 19 de abiril.

Por fim, reafirmamos que a Educacado Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo
lugares nos quais diferentes identidades se cruzam, em que olhares, desejos e a¢les se
diferenciam, portanto, este é - ou deveria ser - por exceléncia um espaco ‘privilegiado’ de
encontros e de relacdo. Ultrapassando preconceitos nos quais essas diferencas sdo vistas
como deficiéncia ou caréncia de algo, resgata-se o direito de pertenca de todas as criangas a
uma comunidade que as inclua como cidadas, livres dos estigmas gerados pelo seu
pertencimento étnico, geografico, social e cultural e pela ignorancia de quem deveria
conhecer melhor a histéria da qual também faz parte e tem responsabilidades sobre ela, que
sao os adultos, em especial nés, professores. O desafio, deste modo, esta em movimentar-se
no sentido da superacdo dos estigmas e no reconhecimento, respeito, na ética e
potencializacdo do encontro das diferencas. Nesse sentido, ha que se mudar atitudes e
comportamentos frente as diferencas entre as criancas, haja vista, que serdo essas
diferencas que possibilitardo a compreensao da dimensao humana e o fortalecimento da

5 igualdade e da democracia entre grupos sociais no contexto da Educac¢do institucionalizada.



MAO NA MASSA: propestas de praticas pedagégicas
RODA DE (ONVERSA

TRABALHO EM RODA DE CONVERSA COM A MUSICA ‘TODO DIA ERA DIA DE
iNDIO"(BABY DO BRASIL). VIDEO DO YOUTUBE: BABY SUCESSOS - TODO DIA ERA DIA
DE INDIO. DURAGAO: 7MIN45SEG.

DISPONIVEL EM: HTTP://AWWW.YOUTUBE.COM/MWATCH?V=XIEHTD28P7E

QUESTIONE AOS ALUNOS SE SABEM QUE EXISTE UMA LEI EXIGINDO QUE_“‘|
O CONTEUDO REFERENTE A HISTORIA E CULTURA INDIGENA DEVA SER
TRABALHADO NAS ESCOLAS. E A LEI N.11.645, DE 10/03/2008. INFORME
QUE OS INDIGENAS TIVERAM GRANDE INFLUENCIA EM NOSSA CULTURA, E
POR ISSO, E FUNDAMENTAL CONHECERMOS SUA HISTORIA, BEM COMO
APRENDERMOS A VALORIZA-LA, RESPEITA-LA E PRESERVA-LA. r,

!
PROPONHA EM AULA E CONVIDE OS ALUNOS PARA ASSISTIREM AOS VIDEOS
COMO: ARARUNA - MARLUI MIRANDA (iINDIOS BRASILEIROS). DISPONIVEL EM:

HTTP.//WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=AGJ_MYZPGCC. E MARLUI MIRANDA -
KWORO KANGO. DURAGAO: 3MINI13SEC. DISPONIVEL EM:
HTTP.//WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V=HA8022LLK64.. g

EXPLORE OS VIDEOS POR MEIO DAS SEGUINTES PERGUNTAS: O QUE O-"

VIDEO RETRATA? VOCES JA OUVIRAM UMA MUSICA COMO ESSA? VOCES
CONHECEM A COMPOSITORA MARLUI MIRANDA?* QUESTIONE O QUE OS
ALUNOS SABEM SOBRE A CULTURA INDIGENA. SOLICITE A ELES QUE
FALEM PALAVRAS RELACIONADAS AOS SENTIMENTOS QUE AS MUSICAS
LHES DESPERTARAM E REGISTRE NA LOUSA TAIS PALAVRAS. y,

-

ORIENTE OS ALUNOS A VISITAREM A BIBLIOTECA DA ESCOLA OU DO
MUNICIPIO E PEGAREM EMPRESTADO O LIVRO O GUARANI- ADAPTACAO
DE RUTH ROCHA PARA FAZEREM A LEITURA EM CASA AO LONGO DA
SEMANA, OU REALIZE A LEITURA PARA ELES EM VOZ ALTA.

F

*Informe que se trata de uma artista cearense que procura, por meio de seu trabalho, preservar a

PROPOSTA DE SEQUENCIA DE ATIVIDADE

1° Momento: Divida a turma em cinco grupos para que utilizem seus notebooks do Projeto Um Computador por Aluno, a
fim de pesquisarem sobre as criancas indigenas no Brasil. Caso a escola ndo participe do Projeto, leve os alunos ao
Laboratorio de Informatica, ou imprima os textos e reportagens para realizar a atividade em sala de aula.

Grupo 1: Disponivel em: http://www.escolakids.com/cotidiano-das-criancasindigenas.htm. Acesso em 10 de novembro de
2013. CARVALHO, Leandro. Cotidiano das Criancas indigenas.

Grupo 2: Disponivel em: http://www.educacional.com.br/reportagens/criancasdobrasil/crianca_indigena.asp. Acesso em 10
de novembro de 2013. A crianca indigena.

Grupo 3: Disponivel em: http://criancas.uol.com.br/novidades/2009/04/18/do-que-as-criancas-indigenas-gostam-de-brincar-
pesquisadora-da-exemplos.jhtm. Acesso em 10 de novembro de 2013. FONSECA, Thais. Do que as criangas indigenas gostam
de brincar? Pesquisadora da exemplos.

Grupo 4: Disponivel em: http://pibmirim.socioambiental.org/como-vivem/aprender. Acesso em 10 de novembro de 2013.
Jeitos de Aprender.

Glrupo 5: Disponivel em: http://pibmirim.socioambiental.org/como-vivem/alimentacao. Acesso em 10 de novembro de 2013.
Alimentacado.

2° Momento: Apos essa busca inicial, solicite aos alunos que listem as informagdes pesquisadas, em relacdo as criancas
indigenas: principais costumes, moradia, alimentacao, brincadeiras, dentre outros.

3° Momento: Solicite ?ue os alunos montem um painel com imagens e principais informacdes construidas na pesquisa,
sendo que cada grupo ficara responsavel por informar sobre o que pesquisou, registrando por meio de palavras e imagens.
Para isso, disponibilize revistas para recorte, lapis de cor, caneta hidrocor, tesoura, cola, papel pardo.

4° Momento: Ao final da producdo, abra um debate com a turma, buscando sensibiliza-los sobre a importancia do respeito e
valoriza¢do a cultura indigena, bem como a necessidade da preservagdo dessa cultura.

Comentarios ao Professor: Para buscar outras sugestdes de como orientar os alunos nessa pesquisa, acesse o endereco:

NICOLIELO, Bruna. Criancas indigenas de ontem e hoje: http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/criancas-indigenas-

ontemhoje-678556.shtml. Acesso em 10 de novembro de 2013.

5° Momento: Para fechar o tema e provocar a reflexdo sobre a importancia do respeito a cultura indigena e a preservacao

da floresta e dos animais, agende um dia para assistir com os alunos o filme Taina. Filme e sinopse disponiveis em:

gtt%/v;ww.ﬁImesonIinegratis.net/assistir-taina-uma-aventura-na-amazonianacional-online.html. Acesso em 10 de novembro
e 2013.

Sugestdo ao Professor: Professor, oriente os alunos para que, ao assistir ao filme, prestem atencdo na convivéncia entre
indios e brancos no Brasil e na mesma situagdo nos dias atuais. Ao término da apresenta¢do do video, abra espaco aos
alunos para que debatam sobre a convivéncia entre o indio e o branco, facgam perguntas e comentem sobre as questdes
relativas a situacdo atual do Indio no Brasil e demais questdes abordadas no filme. E importante aproveitar o momento para
promover a conscientizacdo dos alunos a respeito da desigualdade racial e valorizagdo da cultura indigena. Planejamento
encontrado em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=53090.
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ENTREVISTA

Para inicio de
conversa...

POR ALESSANDRA MARTINS TOMASIN

Entrevista realizada pela Professora Coordenadora Alessandra Martins Tomasin (a direita) da EE Nilton
Roberto Préspero da DER Taquaritinga com a Profa. Ms. Denise Guimardes (a esquerda).

A tecnologia estd encurtando
distancias e também, esta a
servico da educagao. Estamos
usando as ferramentas que ja
existiam, mas inovando a medida
em que usamos a tecnologia a
nosso servico. Os limites entre a
necessidade da presenga e a
necessidade do distanciamento
entraram em rota de colisao. Neste

percurso, as redes sociais
alavancaram os grupos de
interesse profissional. E

justamente em um desses grupos
que encontrei essa profissional
incrivel, que generosamente
compartilhou a sua dissertacao de
mestrado: "As dan¢as indigenas
na formagdo inicial em
Educag¢do Fisica: APP Diddtico
para o 2o. Ciclo do Ensino
Fundamental”, que vem ao
encontro das necessidades
profissionais desta area, uma vez
que, segundo a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2017), a danca € um dos eixos a ser
trabalhado na Educacao Fisica no
Ensino Fundamental, porém nao é
tao explorada.

Meu nome é Alessandra Martins
Tomasin, sou professora de Musica
e Educacao Fisica, atualmente
estou na Coordenagcao Pedagdgica
dos anos iniciais da E.E. Professor
Nilton Robert Prdspero, Itapolis-
SP, e para entrevistei Denise
Guimaraes, que descreveu um
pouco o seu trabalho de mestrado
e, nada melhor que este periédico
ERER para divulgar esse excelente
conteudo didatico sobre dancas
indigenas.

1.Conte-nos um pouco sobre
vocé e como a dang¢a entrou em
sua vida.

Meu nome é Denise Guimaraes,
moro na cidade de Limeira/SP. Sou
professora de Educagcao Fisica e
atualmente trabalho na Secretaria
Municipal de Esportes e Lazer..No
ensino superior, atuo como
docente no curso de Educagao
Fisica e também, na gestao de
projetos esportivos -para pessoas
com deficiéncia,

Mas é claro, tudo teve inicio ha
muito tempo. O desejo de ser
professora de Educagdo Fisica
comegou guando meu pai,
professor de ténis de campo,
ministrou aulas desta modalidade
esportiva para mim e para minha
irma mais velha. Este foi o inicio
do sonho de ser professora, o
espelho, a motivagdo, em meu pai,
que ja era professor.

Toda a minha infancia e
juventude foram repletas de
experiéncia com muita brincadeira
de rua como: pular amarelinha,
pega - pega, rodas cantadas, pular
elastico, taco, trés corta, pique
bandeira, entre outras. As dancgas,
em especifico, estiveram presentes
em minha vida em diferentes
momentos, como por exemplo,
para o lazer nas festas, e também,
de forma mais sistematizada
como o ballet classico, a danca
contemporanea, o jazz, o
sapateado, flamenco. Durante
muitos anos estes tipos de dancas
se fizeram presentes, no entanto,

DANGCAS
TECNOLOGIAS: MATERIAL
DIDATICO EM FORMA DE
APLICATIVO

INDIGENAS

POR UM INSTANTE MEUS OLHOS
PAIRARAM SOBRE AS DANCAS
INDIGENAS ONDE EU MESMA ME
PERGUNTEI: DANCAS  INDIGENAS?

COMO PODEMOS ENSINAR DANCAS
INDIGENAS NA ESCOLA? E COMO EU
VOU ENSINAR ESTAS DANCAS NA
GRADUACAO EM EDUCACAO FISICA? AO
CHEGAR A ESTA REFLEXAO OBSERVEI
UMA LACUNA EM MINHA ACAO
DOCENTE E NOS CONTEUDOS QUE
COMPUNHAM A DISCIPLINA DANCA NO
ENSINO SUPERIOR NA GRADUACAO EM
EDUCACAO FISICA."

sobre as dangas indigenas, havia
poucas informacgdes. As escassas
experiéncias foram em
brincadeiras de carnaval, com
fantasia de india e na escola o
conteudo era tratado na disciplina
de Histéria, descrito nos livros
didaticos como os "Primeiros
habitantes do Brasil", também
eram lembrados no "Dia do Indio".
Nesse dia iamos embora com um
cocar feito de papel sulfite com
uma pena colada na frente e o
rosto pintado, e era sé, nada mais.
Hoje eu sei que indio nao ¢é
fantasia e que a histéria é bem
diferente da gque contaram. Apods
muitos anos, ja formada em
Educagao Fisica, atuando no
ensino superior com a formacgao de
professores de Educacgao Fisica na
disciplina “Atividades Ritmicas e
Dang¢a”, e imersa no mestrado,

observei a necessidade me
aprofundar no conteddo sobre
dancas de matriz africana e
indigenas presente na BNCC

(BRASIL, 2017). Por um instante
meus olhos pairaram sobre as
dancas indigenas e eu mesma me
perguntei: Dancgas indigenas?
Como podemos ensinar dancas
indigenas na escola? E como eu
vou ensinar estas dangas na
graduagcao em Educacao Fisica? Ao
chegar a esta reflexdo observei
uma lacuna em minha agao
docente e nos conteddos que
compunham a disciplina Danga no
ensino superior na graduacao em
Educagcao Fisica. Foi entao que
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A PARTIR DOS RESULTADOS DA
PESQUISA OBSERVOU-SE QUE AS

DANCAS INDIGENAS TEM SIDO UM
CONTEUDO ESCASSO NA ESCOLA,

NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA, E
TAMBEM NO ENSINO SUPERIOR
DURANTE A FORMACAO DOS
:I%IOCFII\ES”SORES DE EDUCACAO

decidi que para eu poder realmente
colaborar na formacdo dos futuros
professores eu precisava ir além das
antigas experiéncias com danga que
fizeram parte da minha vida. Era um
caminho novo para mim, mas que eu
estava determinada a investigar,
conhecer e aprender. Sobretudo, esta
decisdo se pautou na necessidade
emergente de oferecer aos futuros
professores a oportunidade de
conhecerem essas dancas e n3o priva-
los desse conhecimento que fara parte
de suas futuras acoes profissionais.

2. O seu trabalho com dangas indigenas
€ riquissimo em detalhes. Conte-nos um
pouco sobre sua pesquisa.

A tematica da pesquisa foi “As dancas
indigenas na formacdo inicial em
Educacdo Fisica: app diddtico para o 2°
ciclo do ensino fundamental”. O
objetivo do estudo visou produzir e
analisar um aplicativo para
dispositivos moveis sobre dancas
indigenas na formacdo inicial em
Educacao Fisica, para o segundo ciclo
do ensino fundamental.

Sabe-se que a danca na formacao
inicial em Educacdo Fisica tem sido
objeto de estudo de diversas
investigacoes que abrangem
discussoes sobre como  esse
conhecimento chega aos futuros
professores. Este conteudo da
Educacdo Fisica inclui a possibilidade
de tratamento da tematica das dancas

indl’genas Para contemplar a insercdo
" Antes de disponibilizar o acesso aos aplicativos, gostaria de apresentar as dancas

do ensino das dancas |nd|genas n
disciplinas  escolares sino
fundamental e médio,- pubiggs e
privados, existe o incentivo da Lei
11.645 de marco de 2008 que torna
obrigatéria a inclusdo do estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e
indigena nessas etapas escolares.

Danca da Ema. Vestimenta tradicional. ESPINDOLA, M. A.
J. Jovens Terena na cidade de Campo Grande (MS). Politica

eracao. 2013. Dissertacdo de Mestrado. Programa e Pos
Graduagdo em Antropologia Social da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Natal. 2013.

4

Além disso, na formacao inicial dos cursos de licenciatura o Conselho Nacional da
Educacdo (CNE), perante a Resolucdo n° 2 de 1 de julho de 2015, determina a inclusio de
temas sobre as relacdes étnico-raciais, assim como, o uso das Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TIC). Atualmente a Base Comum Curricular (BNCC) propée o ensino das
dancas indigenas na area da Educacao Fisica para o segundo ciclo do ensino fundamental.
Da pesquisa participaram 40 académicos do curso de licenciatura em Educacao Fisica de
uma faculdade privada do interior do Estado de Sdo Paulo. De natureza qualitativa, a
pesquisa foi desenvolvida no modelo escandinavo, com producao de quatro artigos. Cada
artigo aborda um momento: a experiéncias dos académicos com dancas e dancas
indigenas; o conhecimento sobre o uso e apropriacdo que os estudantes fazem das
tecnologias no ensino superior; a elaboracdo do material didatico em forma de aplicativo
sobre as dancas indigenas brasileiras e, por fim, a disponibilizacdo do acesso aos
aplicativos das dancas indigenas para os estudantes e a implementacao de aulas.

Danca do Xondaro. Abertura do app didatico. MENEZES, A.
L. T. A alegria do corpo espirito saudavel: Ritos de
aprendizagem Guarani. Tese. Doutorado em Educacao.
Faculdade de Educacio pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Porto Alegra. 2006.

Danca do Toré. Disponivel em: http://www.meioambiente.ufrn.br/?
p=40170. Acesso em 03 out. 2020.

3. Como sua pesquisa contribui para os profissionais da Educacao Fisica?

A partir dos resultados da pesquisa observou-se que as dancas indigenas tém sido um
conteldo escasso na escola, nas aulas de Educacéo Fisica, e também no ensino superior
durante a formacao dos professores de Educacéo Fisica.

Para o ensino e aprendizado das dancgas e cultura indigena, observou-se que a escola
ainda faz um recorte do periodo colonial de forma rasa e poética voltada a uma visao
fragmentada do indio nu, na floresta, com cocar, cantando e dancando. Esta abordagem
carregada de estereétipos e preconceitos sobretudo desvaloriza os indigenas que, na
contemporaneidade ja se aproprlam das tecnologias e‘de vestimentas que se aproximam
a nossa cultura, e que por isso, deixam de serem aceitos e reconhecidos em sua cultura de
origem.

Diante deste cenario, a pesquisa traz para os profissionais da Educacdo Fisica uma
reflexdo e um direcionamento para o ensino e aprendizagem das dancas indigenas
enquanto um componente curricular obrigatério da Educacdo Basica que deve ser
abordado durante as aulas de modo que os alunes conhecam, experimentem, fruam,
reflitam sobre suas transformacées historicas, estabelegam comparacées com outras
manifestacoes de danca e reconhecam a representatividade dessas para a sociedade atual
e os valores que elas expressam.

4..Com

s profissionais podem acessar o material diddtico em forma de aplicativo para
em suas aulas na escola com dangas indigenas?

indigenas estudadas. Ap6s um longo periodo de investigacdo foram selecionadas quatro
dancas indigenas no Brasil, sdo elas: Danca do Caricu, Danca da Ema; Danca do Toré e
Danca do Xondaro. Abaixo, segue uma sintese das suas principais caracteristicas.

Danca do Caricu. https//:projetoluzevidamissaoamazonica.blogspot.com.br/2-12/09/video-o-ritualdessana-do-caricu-
manaus.html. Acesso em: 15 jul.2017.
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DE OLHO NAS DICAS !!!

Para ensino e aprendizado de cada
uma das  dancas  indigenas
selecionou-se um ano escolar do 2°
ciclo do Ensino Fundamental 3°, 4° e
5° ano (BRASIL, 2017). O critério de
escolha foi determinado em virtude
da faixa etdria dos alunos do 2° ciclo,
comparado  ds  exigéncias  nos
movimentos corporais de cada danga,
da presenca do canto e do uso de
materiais que envolvem a pratica
considerando-se o aumento do nivel
de complexidade na combinag¢do
desses elementos.

Assim, essa proposta de organizagdo
foi estabelecida para o presente
estudo, o que poderd ser alterado
mediante cada realidade escolar.
Todo o material didatico foi
organizado em quatro aplicativos.
Cada app didético possui oito abas
com difirenfes conteldos sobre as
dangas indigenas, sendo elas:

1. O Aplicativo; 2. Danga (nome da
danga indigena); 3. Vamos dangar?
(planos de aula); 4. Videos; 5. Audios;

6. Imagens; 7. Quer saber mais?
(aprofundamento na temdtica); 8.
Referéncias. Os aplicativos das dangas
indigenas foram produzidos na vers&o
web app, ou aplicativo web,
visualizados em smartphones, Android
e iOS / iPhone.

Essa versGo é como um site, ou seja,
uma pdgina na internet, porém com
design e performance otimizadas para
dispositivos mdveis. Esse tipo de
apﬁca’rivo ndo utiliza funcionalidades
do dispositivo mével como camera e
GPS, e ndo ocupa espago na memoria
do aparelho, pois precisa ser utilizados
online. O acesso ao web app se faz
por um enderego virtual, uma URL
(Uniform  Resource  Locator), nos
navegadores Chrome, Safari e outros.
O usudrio tem a opgdo de instalar o
app na tela inicial do aparelho celular
ao criar um atalho para acessa-lo.
Segue o link ao lado direito dos apps
didaticos.

Danga Indigena
Regidao / Etnia

Caracteristicas gerais

Danga do Carigu
Norte / Dessana

- Danga para recepgéo de boas vindas aos visitantes da aldeia;

- Participam homens, mulheres e criancas nativos e nao indigenas;

- Realizada em pares; marcacéo ritmica do pé; diferentes percursos em
filas e em roda;

- Instrumentos: flauta de carigu, chocalho no tornozelo e tamboar;

- Vestimenta: cocares, saias de palha e de tecido, colares, pinturas
corporais.

Danga do Toré
MNordeste /
Potiguara, Kiriri,
Tupinamba,
outros.

- Danca de celebrac&o a vida;

- Participam homens, mulheres e criancas nativos e néo indigenas;

- Realizada em roda; acompanha o ritmo dos cantos com batidas dos pés
no chéo;

- Instrumentos: cantos especificos de cada aldeia, maraca,
zabumba, gaitas, apitos, viola, rabeca, entre outros.

- Vestimentas: pés descalgos em contato com a natureza, saias de
jangada, cocares, colares, brincos, pinturas corporais de jenipapo e
urucum.

tamboaor,

Danga da Ema
Centro-oeste /

- Danca guerreira (popularizada como danca do bate pau);

- Participam apenas homens, adultos ou criangas;

- Realizada em duplas e fila, cada danc¢arino carrega uma taquara para
executar diferentes batidas ritmicas durante a danca; - Instrumentos:

Terena flauta, tambor;
- Vestimenta: antigamente saias com penas da ema; hoje saias de fibra de
buriti, palhas de bananeira ou palmeira; pintura corporal.
- Danga de pertencimento social e cultural (jogo, ginastica; um exercicio
corporal de vitalidade);
Danga do - Participam apenas homens, adultos ou criangas;
Xondaro - Em algumas regides ha a presenca das mulheres;
Sudeste/Sul / - Realizada em circulos no sentido anfi-horario; o condutor orienta
Guarani diferentes movimentos (saltos, giros, esquivas, entre outros);

- Instrumentos: maraca, tambor, borduna, rabeca, viol&o;
- Vestimenta: a propria roupa do cotidiano (camiseta, calca etc.).

Danga Indigena Caracteristica x critérios de selecéo 2° ciclo

Danca do Carigu - Movimento corporal. 3%ano

Danca do Tore - Movimento corporal; - Instrumento musical; - Canto. 4% ano
Danca do - Movimento corporal; - Condutor da dancga com instrumento. 4% ano
Xondaro

Danca da Ema - Movimento Corporal; - Manejo de material para dancar. 5% ano

DANCAS INDIGENAS

https://app vc/danca_do_xondaro

DANCA DO XONDARO

https//app.vc/danca_do_tore

DANGCA DO TORE

https://app.vc/danca_do_caricu

https://pwa fabricadeaplicativos.co
m.br/danca_indigena_da_ema#h
ome

DANGCA DA EMA

DANGA DO CARICU

5. Em nome da Diretoria de Ensino - Regido de Taquaritinga, agradecemos muito a professora e mestra
Denise Guimarées pela sua disponibilidade e carinho em dividir o seu trabalho conosco e gostariamos que
finalizasse essa entrevista, colocando suas consideracées finais:

Eu gostaria de agradecer a oportunidade de apresentar um dos momentos da minha pesquisa. Diante da situagdo
adversa pela qual estamos passando este ano, relacionada ao distanciamento social, o recrutamento das tecnologia
- associado a determinados “contextos de uso educacionais” - poderd, sim, potencializar o ensino e a aprendizagem
de diferentes contelddos da Educagdo Fisica. O aplicativo das dangas indigenas vem para aproximar os professores
deste conteudo ao romper com indmeras dificuldades relacionadas ao tempo disponivel para se planejar este tema,
ou mesmo para pesquisd-lo com aprofundamento. Entendo que ainda existam imites para a democratizagdo das
tecnologias na escola, seja para uso didatico dos professores, alunos, enfim, no entanto, elas estdo ai e vieram para
ficar. O que nos compete é fazermos esta reflexdo de “quando, como e porque” utilizd-las antes e/ou durante as
aulas de Educagdo Fisica. N&o é simplesmente substituir o papel pela tela do celular, ou do computador, notebook,
mas sim criarmos estratégias dindmicas de aprendizagem que levem os alunos, a partir do contexto de uso
adequado das TIC (Tecnologia da Informag&o e Comunicag¢do), construirem seu conhecimento com autonomia e
emancipag¢do intelectual. Sobretudo, minha gratid&o no final da pesquisa foi saber que, por meio das tecnologias
(apps diddticos), eu poderia disponibilizar de torma fécil, rdpida e atual todo o conteldo estudado sobre as dangas
indigenas, que é vivo, presente na nossa histéria e que deve ser valorizado e respeitado por todos.
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EXISTEM DIFERENTES
MATEMATICAS?
COMOEA
MATEMATICA
REALIZADA PELO
INDIO?

Para iniciarmos nossa reflexao, reproduzimos o depoimento de
um indio, relatado em um Congresso de Etnomatematica,
realizado em 2002 em Ouro Preto, transcrito por Leila de Andrade
(2008):

Quando vamos construir nossos arcos devemos
dimensionar os componentes do arco com o galho e a
corda. Para isso utilizamos de nossos bragos, o que
permite construir arcos proporcionais a cada indio.
Porém o homem branco possui um outro tipo de
unidade de medida que eles chamam de metro. O
indio ndo abandonou os conhecimentos, ele apenas
adaptou o conhecimento do branco ao indio e o
assimilou. Hoje o indio tem dois meios de medir as
coisas, com a medida do indio e com a medida do
branco.

O depoimento deste indio deixa claro que os povos indigenas
criaram um conhecimento matematico diferente, de acordo com
suas necessidades e experiéncias, ou seja, conforme seu contexto
cultural. Interessante a ultima frase pronunciada por ele, dizendo
que hoje o indio apresenta duas formas diferentes de medir as
coisas. Sera que da mesma forma como aprenderam a medida do
‘?anco, valorizamos e procuramos aprender com o indio a riqueza
de sua cultura?

Ha um movimento que surgiu na década de 1970, chamado de
Etnomatematica, que estuda justamente as diferentes formas de
matematicas que sdo préprias de grupos culturais. O objetivo da
Etnomatematica é valorizar as diferencas que existem na
construcdo matematica de acordo com cada cultura, ressaltando
que ha multiplas maneiras de trabalhar com os conceitos
matematicos e que todos os diferentes grupos sociais produzem
conhecimentos matematicos. Neste estudo destaca-se Ubiratan
D’Ambrésio que, em 1994, escreveu: “[...] a geometria do indio é
colorida, enquanto a geometria grega eliminou a cor. E a
aritmética do indio é qualitativa, enquanto a aritmética do branco
é pura codificacdo quantitativa” (apud NOGUEIRA, MESQUITA,
2016).

Trata-se, assim, de reconhecer a pluralidade cultural
recompondo uma educacdo que valorize as raizes das mais
diversas culturas e as diferencas entre elas, ressaltando que toda
construcdao do conhecimento matematico é valida e esta vinculada
a tradicdo, sendo que todos os grupos sociais produzem
matematica. A seguir, vamos conhecer um pouco mais da
matematica indigena, ressaltando que os diferentes grupos
tiveram sua propria maneira de expressdo matematica, seja no
sistema de numeragdo, representagcdo geométrica ou em suas
criagcdes artesanais e utensilios.

A presenca da geometria na Arte Indigena

Além de um universo de cores, é comum observarmos em
artesanatos indigenas a presenca de formas geométricas,
simetrias e muita matematica no entrelacamento de fibras. Esse
trabalho comeca bem cedo nas aldeias, quando as criancas
observam os mais velhos manuseando fibras flexiveis como o
bambu e o cip6 na producao cestos, bijuterias, entre outros.

A citacdo a seguir, de Flavia Dias Ribeiro e Rosa Maria Leonardi
(2004), pertence ao texto “Matematica e artesanato indigena: uma
abordagem centrada na perspectiva da etnomatematica”, um
projeto realizado junto a alunos, e conclui que:

Por PCNP de Matematica Adr:iana Maria Nardocci de Souza Lima (Anos
Finais) e Aparecida Patricia Roberto Marchioni (Ensino Médio)
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Com o bate-papo constatou-se que os conhecimentos matematicos presentes no artesanato indigena sao
rovenientes, em geral, da heranga cultural dos indios e ndo de conhecimentos matematicos escolares
‘ormalmente construidos. Na producéo do artesanato, os indios criam estratégias muito préprias que conferem

caracteristicas de regularidade aos objetos. Por exemplo, para fazer desenhos de formas geométricas como o

quadrado nos objetos, eles ndo utilizam réguas ou outros instrumentos de medida como a fita métrica, a trena,

entre outros. Eles utilizam pedacos de madeira ou pequenas ripas como unidade padrao de medida e, com isso,
garantem que a medida estabelecida para o lado do quadrado seja garantida.

Assim, a matematica do artesanato em algumas aldeias é caracterizada pela heranca cultural dos
antepassados e pela observacdo do que é feito pelos mais velhos. Segundo COSTA e BORBA (1996), "o
relacionamento entre a matematica escolar e aquela produzida nos diferentes meios culturais foi
uma das questoes que provocou o surgimento da Ethomatematica".

Sistema de Numeracgao Indigena

A forma de contagem indigena é diferente do sistema decimal. Assim, ha algumas que utilizam a
correspondéncia um a um, outras contam na base 2, considerando par e impar, base 3, 5, 10 e 20. A
seguir apresentamos exemplos de como é feita a contagem na base 1, 2 e 20, apresentados no
trabalho de Leila de Andrade (2008), intitulado “A matematica na cultura indigena”.

Na lingua Kampa (Arudk) o calculo é feito através da correspondéncia um a um. Por exemplo, uma mae de
quatro filhos nao pensa: “Vou cozinhar quatro ovos para meus filhos". Ela pensa: “Vou cozinhar um ovo para
cada um dos meus filhos.” Um homem nao diz: “Vou cortar oito estacas para fazer a casa.” Ele diz: “Vou cortar
uma estaca para cada canto e mais um para cada lado.” E se alguém lhe perguntar quantos ele vai cortar, ele vai
responder: “Vou cortar varios.” Com esse tipo de calculo biunivoco ndo € necessaria uma grande quantidade de
termos numéricos.

Ainda segundo a mesma autora, algumas tribos desenvolveram a contagem de base 2, associando
a ideia de par e impar. Conforme pode-se perceber na transcricdo: “Com este sistema, um homem
calculando o nimero de estacas para fazer a casa diz: Vou cortar um par para a parte da frente, e
outro par para a parte de tras, mais outro par para o meio deles e um par para sustentar o cume”.
Percebe-se ainda que os nomes dos numerais estdo relacionados a observacdo do indio e sua
experiéncia com a criagao.

Na lingua Xerente (J&), por exemplo, a palavra para o numeral 2, ponkwane, significa “rastro de
veado” devido ao fato do casco fendido do veado ser de duas partes que estao sempre juntas
(Rinaldo de Matos, c. p. 1987). Também lingua Xavante (J&). a palavra para 2, maparane, significa
“‘como as patas da ema” porque a ema tem um par de patas (Alec Harrison, c. p. 1990). O numeral 4 é
maparane tsi'uiwana, como as “patas de um par de emas”. O termo para o humeral 5 é imro t6, que
significa, “sem o companheiro”.

Algumas tribos utilizam a base 20, tendo como referéncia a contagem pelos dedos das maos e
pés, conforme relata Andrade (2008):

Nessas linguas o termo para o numeral 11 significa “um dedo do pé” ou “méos mais um dedo do pé” e assim por
diante, até completar quinze. O termo para 15 significa “maos mais um pé” ou “metade dos pés". Os termos
para 16 a 19 baseiam-se no numeral 15. Por exemplo, o termo para o numeral 16 significa maos mais um pé mais
um dedo. O termo para 20 significa ou “os qﬁs", “o fim dos pés”, “maos e pés” ou “uma pessoa”. O termo para 30
significa um vinte mais as maos. O numeral 40 é dois vintes; O numeral 60 é trés vintes; o numeral 80 é quatro
vintes; o numeral 100 é “cinco vintes".

Assim, percebe-se que, conforme ja abordamos anteriormente, a Matematica vai sendo construida
de acordo com a experiéncia de um povo e a Ethomatematica se preocupa justamente em
reconhecer e valorizar esta cultura, incentivando a criagdo de um padrao educacional que responda
aos anseios de cada povo. Neste sentido, vamos ver o que o Estado de Sdo Paulo tem feito para
valorizar a cultura das comunidades indigenas.

A Educacéao Indigena nas Escolas Estaduais

Em pesquisa nos meios digitais da Secretaria da Educac¢do do Estado de Sao Paulo, nos deparamos
com a frase “Preservando tradicées em sala de aula” e percebemos que é assim que educadores,
comunidade e vdrias equipes se mobilizam para garantir a educacéo escolar atrelada a cultura local,
em 40 Unidades Escolares, para atendimento a mais de 1,8 mil alunos indigenas das etnias Guarani
Nhandewa, Guarani Mbya, Terena, Krenak e Kaingang, em varias localidades do Estado. A grande
maioria das escolas indigenas é localizada na prépria aldeia, facilitando o deslocamento das criancas,
e as aulas sdo ministradas por professores indigenas da prépria localidade.

Os estudantes indigenas estao distribuidos pelos diversos segmentos de ensino - Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Anos Finais), Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

As aulas oferecidas seguem as diretrizes do Curriculo do Estado de Sdo Paulo, porém ha uma
valorizacao da identidade indigena, preservando seus costumes, lingua, cultura, canto, danca entre
outros. Segue trecho do texto de apresentacdo da Educacdo Indigena no site Educacao do Estado de
Sao Paulo:

O conteudo ensinado por educadores que vivem nas aldeias segue as diretrizes do Curriculo do Estado de
Sdo Paulo, mas com o olhar voltado a cultura de cada tribo e a valorizagdo da tradigdo dos povos
indigenas. A alimentacédo escolar leva em conta os habitos dos estudantes, acrescentando ao cardapio
produtos como o milho verde e a farinha de mandioca, além dos outros ingredientes comuns as 5 mil
escolas que fazem parte da rede. As disciplinas sdo trabalhadas de acordo com o Nucleo de Inclusdo
Educacional (NINC) e o Nucleo de Educacdo Indigena (NEI), 6érgdos da Secretaria da Educacao
responsaveis por gerir politicas de inclusdo para os alunos e que integram a Coordenadoria de Gestdo da
Educacédo Basica (CGEB).

Assim como o indio tem sua construcdo matematica que precisa ser valorizada, nossos alunos
também trazem as experiéncias obtidas em seu convivio. Os alunos da EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), por exemplo, trazem um conhecimento empirico utilizado no seu dia a dia, em seu trabalho.
Partindo desta experiéncia, é possivel acontecer o didlogo entre professores e alunos, no qual os dois
aprendem e contribuem para o crescimento mutuo. Como escreve Galileu Galilei, “a Matematica é o
alfabeto com o qual Deus escreveu o Universo”. A riqueza e beleza da matematica aprendidas dentro
e fora do ambito escolar devem ser vistas como complementares e respeitadas.
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REVISITAR A NOSSA MEMORIA: A DER TAQUARITINGA E A BUSCA PELA
DESCENDENCIA INDIGENA.

A Diretoria de Ensino - Regido de Taquaritinga, com base nas informacoes obtidas pela pesquisa "A questdo étnico-
racial e a DER Taquaritinga: um olhar para si’, realizada entre os dias 05 e 16 de outubro de 2020, com o uso de
formulario online, constatou, que conforme resposta dos 904 participantes, nao possui indigena, bem como
descendente de pai bioldgico indigena. No entanto, duas docentes responderam que suas respectivas maes bioldgicas

sao descendentes indigenas. S - .
Neste contexto, apos identificacao de dados pessoais,

foi enviado um E-mail pelo PCNP Vitor Hugo Pissaia
(interlocutor da ERER na DER Taquaritinga) com o intuito
de buscar informacgoes mais contextualizadas da referida
declaracao.

Assim, apos os contatos, as docentes Mariana Dias de
Souza Rodrigues da EE Lucy Salina Fernandes Gayon e
Elaine Aparecida Oliveira da PEI 9 de Julho juntaram
esforcos e forneceram carinhosamente informacdes acerca
de curiosidades e de alguns acontecimentos.

A docente Mariana (a esquerda) ofereceu informacoes
sobre alguns acontecimentos interessantes dessa
descendéncia indigena. Ela mencionou que a Sra. Isabel "é
descendente direta de indios, pois seu pai nasceu e viveu
numa aldeia até os 7 anos de idade, sendo que, naquela
época residiam em ocas no interior de Alagoas, préoximo a
cidade de Palmeiras dos indios".

Segundo a docente, “usava-se naquele tempo
'roubar/lacar' mulheres, por esse motivo minha bisavo
mudou-se para cidade, com meu avd Antdonio Dias de
Souza, visto que ela havia sido lacada e escolhida por um
homem, porém esta nao resistiu por muito tempo e veio a
falecer, por ndo ter se acostumado viver na civilizacao".

Relata também: “meu avo Anténio, entdo ja moco,
casou-se com minha avo Maria, tendo 6 filhos. Vale
ressaltar que o espirito nomade continuou com ele, pois
casaram-se em Alagoas, mudaram-se para Bahia, depois
em diversas cidades do Estado de Sao Paulo. Chegando nas
proximidades da regido (Ibitinga), moraram em sitios, pois
sempre gostaram da natureza, até que vieram a falecer".

Contudo, informou que a Sra. Isabel é unica filh \
mulher viva de Anténio e que teve dois filhos, Afonso @
Mariana (docente), bem como mencionou que 0s costume
estao presentes no cotidiano de sua familia, como o cultivo ™%
de plantas, o uso de chas para curar resfriados, entre
outros. Quanto a ancestralidade materna, a docente Elaiu
apresenta a av Joaquina Maria Condolo (2 esquerda).

Lembro-me de algumas-historias contadas por
minha ~mdae, lembrancas e memorias de um
periodo distante no tempo, historias das geracoes
passadas e como essa ancestralidade ainda estd
presente na familia, nos dias de hoje.

Ainda, segundo a docente Eliana, sua mae relata que sua
bisavd morava na regiao de Minas Gerais e que tinha
descendéncia direta indigena. Esta fora casada com um
descendente alemao, ocorrendo a mistura de etnias, a
miscigenacao.

Dessa raiz indigena, todas as mulheres descendentes
sempre mantiveram uma profunda ligacdo com a natureza,
o conhecimento das plantas, ervas, chas, remédios naturais
e o trato com animais, também um grande apreco por viver
mais proximas a natureza.

“E, apesar dos tracos fisicos serem muito sutis ao
denotarem sua origem, minha mae ainda sente em seu
espirito a forga de seus antepassados. Quando se aproxima
de um ambiente natural, existe uma conexao que remonta
a esse passado, que ainda esta presente nela e também em
mim.”

Profa. Elaine Ap. Silva de Oliveira Mae: Santade Fatima da Silva
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Para inicio de conversa...

Durante esses sete anos de docéncia e
experiéncias no ensino publico, primeiramente na
rede estadual de Sao Paulo — quando fui orientadora
educacional em uma ETEC em Iguape - depois na
rede municipal de educacao de Atibaia e,
atualmente, na rede municipal de educacao de Sao
Paulo percebo o quanto ainda é preciso discutir,
refletir e compreender as possibilidades e desafios
de combate ao preconceito e ao racismo, questdes
e demandas que sao urgentes e necessarias. E
preciso viabilizar praticas pedagdgicas que
abordem o respeito e a valorizacdo de povos e
tradicbes culturais. Esse é um dos caminhos para
uma educacao transformadora e antirracista.

Nao é facil a pratica de uma educacao baseada
nas relagcées étnico-raciais. H4a, entao, a
necessidade de prezar por um ensino e um
curriculo que propiciem a desconstrucao de
esteredtipos e pré-conceitos, construidos e
perpetuados no imaginario social, em relacao aos
povos e culturas considerados minoritarios — no

caso do Brasil, a populagdo indigena, afro e
determinados povos migrantes.

Desde 0 momento em que me tornei professora,
procuro, em minha pratica pedagdgica, abordar as
questdes indigenas. E, ainda, enquanto mulher
indigena, educadora e militante busco refletir sobre
os dispositivos de combate ao preconceito, a
discriminacdo étnico-racial e a invisibilidade que
foram postos os povos indigenas.

COM A PALAVRA A ESPECIALISTA

HISTORIA E CULTURAS
INDIGENAS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS:

DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Por Silmara de Fatima Cardoso - Dra. em Educacédo pela Universidade de Sao
Paulo (FEUSP)e Professora da Rede Municipal de Educacao de Sao Paulo (foto
a esquerda).

O objetivo desse texto é contribuir com a discussao
do ensino da histéria e das culturas indigenas na escola,
como preconiza a Lei 11.645/08 e, mais especificamente,
analisar e refletir sobre os desafios e possibilidades de
praticas pedagodgicas — seja no espaco escolar ou fora
dele — na abordagem da histéria e culturas indigenas.

A lei 11.645/08 pode ser interpretada como uma
medida de acdo afirmativa, uma vez que tem a pretensao
de afirmar o direito a diversidade étnico-racial na
educacao escolar, romper com o silenciamento sobre a
realidade dos povos indigenas nos curriculos e praticas
pedagdgicas e afirmar a histéria, a meméria e a
identidade desses povos (RUSSO e PALADINO, 2014).

Se, por um lado, essa lei representa uma conquista
e um marco na mudanca da maneira de abordar as
questdes indigenas no curriculo escolar, por outro,
implica uma série de obstaculos e desafios para a sua
efetivacdo. O problema que se apresenta, ainda hoje, é a
observacao, no ambiente escolar, da hao implementacao
dessa lei, seja devido a auséncia de contetidos propostos
durante a formacao inicial, seja pela insuficiente oferta de
formacdes continuadas dirigidas ao tema para aqueles/as
que atuam na educacdo. Ha, entado, a necessidade de (re)
orientar as praticas pedagodgicas, ndo s6 no tocante ao
atendimento a legislacdao educacional em vigor, mas em
conceber um ensino que propicie a desconstrucao de
esteredtipos e pré-conceitos construidos e perpetuados
no imaginario social em relacao aos povos indigenas
(RABECO, 2013).

Repensando as praticas pedagodgicas
referentes as questdes indigenas

Para tratar das praticas pedagdgicas na abordagem
da histdria e culturas indigenas, algumas questdes ficam
para a nossa reflexao inicial: como apresentar a realidade
dos povos indigenas sem correr o risco de cometer
equivocos, preconceitos ou folclorizacdo? Como realizar
um trabalho que traga os povos indigenas para nossa
contemporaneidade desconstruindo esteredtipos e
imagens congeladas? Como realmente valorizar e dar
visibilidade a toda histéria de luta e resisténcia desses
povos? Podemos comecar por desconstruir termos
errbneos que, muitas vezes, adotamos em nossas
praticas. Um exemplo é a diferenca entre indio e
indigena. De acordo com os autores Munduruku e
Wapichana (2019), o uso indevido da palavra "indio"
acabou desqualificando culturas inteiras desde o século
XVI, motivado pela sede de riquezas da coroa portuguesa
que permitia a escravizacao de indigenas para o sucesso
da empreitada colonialista:
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(...) “indios” foram, na verdade, uma invencdo do colonizador para
reduzi-los e escravizd-los. Nessa palavra colocaram aproximados
mil povos com culturas bastante diferentes entre si; encobriram
mil e cem linguas distintas e nelas visoes de mundo que
formavam um mosaico internacional interessante e unico. Ao
reduzi-los, dominaram; ao domind-los, enfraqueceram valentes
civilizacées. Isso tudo contido em uma unica palavra: indio.
(MUNDURUKU e WAPICHANA, 2019, p. 15).

Portanto, a palavra “indio” ndo traduz e ndo abrange
toda a diversidade dos povos indigenas - cada nacao
possui seus proprios costumes e crencas e habita
diferentes lugares do extenso territério brasileiro. Outro
termo erroneo utilizado para se referir aos povos
indigenas é “tribo”. Como observa Daniel Munduruku
(2014), é a antiga ideia de que os povos originarios sio
dependentes de um povo maior. A palavra “tribo” esta
inserida na compreensio de que pequenos grupos sao
incapazes de viver sem a intervencao do Estado: ser tribo é
estar sob o dominio de um senhor ao qual se deve
reverenciar. Essa é a légica colonial, a légica do poder, a
légica da dominacao. E, portanto, um tratamento indevido
referido a povos que deveriam ser tratados como nacgoes,
uma vez que tém autonomia suficiente para viver de forma
independente do Estado brasileiro:

Quando falamos em povo, a coisa muda de figura. Um povo, além
de todas as caracteristicas proprias, traz consigo o fato de ser
auténomo. Ou seja, ndo depende da cultura que o hospeda. Desse
modo podemos dizer algo sobre o povo Munduruku, Xavante,
Kayapd, Guarani, Wapichana, etc. Cada um deles traz consigo
uma marca que os localiza no tempo e no espaco e lhes oferece a
capacidade de andarem autonomamente por este mundo, como
tem sido desde o principio. Neste sentido, todos eles sdo povos
auténomos, independentes. Brasileiros sim, mas brasileiros
diferenciados por terem um caminho pautado na tradicdo, que
vai muito além do nome Brasil (MUNDURUKU e WAPICHANA,
2019, p. 18).

Tribo em geral, descreve povos que, sob o olhar
contemporaneo e ocidental, ficaram no passado. Nio se
deve perder de vista que os povos indigenas sdo nagées, no
sentido de que possuem autonomia sobre os seus
costumes, praticas e funcionamentos — ou ao menos
deveria ser assim, como ¢é garantido por lei pela
constituicio brasileira. Portanto, o ideal é sempre se
referir aos/as indigenas pelo nome de seu povo,
compreendendo a sociodiversidade indigena.

Esses povos estdo presentes vesse vasto territério hd
aproximadamente 12 mil anos. Aqui chegaram atravessando
agruras geogrdficas, climdticas e culturais. Muitos dos grupos que
enfrentaram o desafio de ter melhores condicées de vida foram se
estabelecendo em determinadas regides, criando o préprio estilo
de vida, que chamamos de cultura (MUNDURUKU e
WAPICHANA, 2019).

™ T

.
2

E preciso, também, compreender os povos indigenas na
atualidade. Toda cultura é dindmica e estd em constante
transformacao. Nesse contexto pluri étnico, qual a imagem de
indigena que a sociedade deseja encontrar? Continua-se a
desejar que os povos indigenas sejam o que ndo sio. Os seus
direitos a uma identidade étnica sdao entendidos como um
congelamento cultural no tempo. As modificagées, comuns
em todas as culturas, sdo vistas, para os povos indigenas,
como descaracterizacdo, como perda da identidade.

No imaginario social, os/as indigenas sdo povos do passado,
e é impossivel que facam parte do presente ou do futuro. Os
livros didaticos apresentavam de maneira bem genérica esses
povos: o indio nadava, o indio dancava, o indio pintava, o indio
cantava, o indio brincava, sempre os/as tratando no passado.

E preciso desconstruir essa visao e apresentar tais povos na
contemporaneidade, em diferentes lugares e espacos - nas
comunidades tradicionais, em contextos isolados, em
contextos urbanos e em outros espacos que a sociedade
considera inadequado a eles. Esses indigenas saem de suas
aldeias e continuam mantendo suas tradicoes, seus ritos,
mitos e linguas. Casam com pessoas de outras etnias que nao
a sua, casam com nao indigenas e continuam sendo indigenas.

Se as culturas e linguas negras, asiaticas, europeias se
modificam, por que seria diferente com as indigenas? Essa é
uma questdao para refletirmos e discutirmos em nossas
praticas pedagogicas.

Se queremos respeitar e colocar um importante lugar para
os povos indigenas na historia, faz-se entao necessario dar
visibilidade as suas lutas e resisténcias frente ao colonialismo
e dominio portugués. E urgente desconstruir uma histéria
contada a partir da ética do colonizador. Sera muito justo
aprendermos e apreendermos outras versées da histéria,
narradas por aqueles/as que ficaram a margem por muito
tempo.

A histéria contada pelos vencedores quase nunca menciona a
manipulacdo que foi engendrada contra os povos indigenas. Ndo
conta que usaram as diferencas culturais para destruir a alma desses
povos; ndo conta a estratégia utilizada para silenciar grupos inteiros
que eram vitimados por doencas contraidas pelo uso de roupas
contaminadas; nada diz sobre alimentos contaminados ou rios
envenenados. Nos raros livros em que isso aparece, conta-se como

superioridade, como esperteza dos colonizadores (MUNDURUKU,
2014).

Uma historia de luta e resisténcia indigena foi a
Confederacdao dos Tamoios. De acordo com Munduruku e
Wapichana (2019), a historiografia oficial sempre tratou essa
resisténcia como uma revolta orquestrada contra o sistema
politico. Na verdade, foi uma resisténcia a violéncia
institucional, que ja se mostrava hostil, cometida contra as
populacées locais:

A Confederagdo dos Tamoios foi uma luta pela liberdade e durou
longos 12 anos (1554/55-1567). Reuniu diferentes grupos indigenas
e uniu importantes chefes que marcaram a histéria do nascente
Brasil. Seus feitos sdo pouco conhecidos - e reconhecidos -, mas
foram eles que dignificaram aqueles primeiros anos de contato.
Conforme lembrou Aylton Quintiliano em A Guerra dos Tamoios
(Relume Dumard, 2003, p.19): Foram os Aimberé, Cunhambebe,
Jagoanharo, Parabucu, Rarai, Coaquira e tantos outros guerreiros,
auténticos percussores das grandes jornadas civicas onde o sangue
nativo foi derramado em defesa da terra e dos direitos do homem
((MUNDURUKU e WAPICHANA, 2019, p. 59 e 60).

Durante séculos os povos indigenas sofreram e resistiram
a toda sorte de violéncia imposta pelo colonizador. Desde a
chegada dos invasores, em diferentes momentos da histéria,
lutam por seus direitos. Sobre essa questdao, as autoras
Mariano e Gomes (2014, p. 37 e 38) observam o seguinte:

(...) Nesse percurso, os anos 70 representam o comeg¢o de uma nova
marcha na constru¢do do imagindrio indigena. Os indigenas
comegam a ser vistos por outro olhar, discutindo e reivindicando seus
direitos diretamente com as autoridades competentes. Passam a
mostrar ao mundo o que pensam e o que exigem como sendo seus
direitos, construindo uma nova imagem de si, participando de foros
internacionais, movimentos indigenas, fazendo e publicando os
proprios videos numa reconversdo e ressignificacdo de prdticas
alheias, interferindo diretamente na maneira como querem ser
reconhecidos.
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Atualmente, os povos indigenas estao encontrando novos espacos de interacao e canais de comunicacio para tratar
de suas cosmovisées de mundo, de suas lutas, resisténcias, da opressio, invasoes de suas terras, descasos e faltas de
politicas publicas, sobretudo, na satide e educacao para seus povos. Para isso, utilizam as redes sociais, a musica, a
literatura, realizam viagens internacionais para denunciar aos 6rgaos competentes os ataques que veem sofrendo. Tém
ocupado espacgos em instancias universitarias, politicas, sociais, educativas, artisticas, literarias, etc., para fazer valer seus
conhecimentos e tradicoes culturais.

Dessa maneira, é preciso lembrar, em nossas reflexdes, das pautas da luta indigena no Brasil. A luta pela garantia de
seus direitos, a luta histérica pelo direito de existir, a luta por uma identidade e ancestralidade, a luta pela demarcacao de
suas terras, os conflitos historicos, muitas vezes violentos. Enfim, é necessario olhar para os povos indigenas no mundo
atual, compreender a situacio socioambiental em que vivem, investigar a sua visio de mundo, estudar outras versoes da
histéria, compreender as versoes apresentadas pelas nacoes indigenas.

A recuperacao populacional dos povos indigenas - assim como os seus protagonismos e compreensao como sujeitos
historicos, povos de lutas e resisténcias - obrigou a sociedade e o Estado a reverem a relacao com eles. E, no que cabe aqui
refletir, a escola também precisa rever, reinventar sua propria tradicao, que é pautada ainda em um discurso que pouco
trata desses povos em contexto contemporaneo, que reproduz a velha férmula de livros didaticos desatualizados e nao
oferece elementos para que os/as estudantes compreendam a situacdo dessas sociedades indigenas na atualidade - sua
sociodiversidade, os conflitos fundiarios, o servico ambiental oferecido por terras indigenas, enfim a complexidade da
questio em nosso pais, que possui uma multiplicidade étnica, por meio da qual circulam saberes e outras visoes de mundo
(MENEZES, 2014).

Historia e culturas indigenas: compartilhando experiéncias e praticas

Foi pensando na escola como local propagador de cultura, identidade social, étnica e de convivéncia integrada entre
diferentes formas de pensamento, costumes, tradicoes, e ainda, levando em consideracao a lei 11645/2008 que busquei
visibilizar e fortalecer praticas pedagdgicas referentes a histdria e culturas dos povos indigenas, em diferentes tempos e
espacos, envolvendo diferentes sujeitos: comunidade escolar, comunidade local, familiares, nacoes indigenas, dentre
outros.

Um trabalho importante que venho realizando desde o ano de 2015 é a oficina “Povos indigenas e seus artefatos culturais:
tradicdo e resisténcia” ou “Povos indigenas e seus artefatos culturais, brinquedos e brincadeiras” em escolas publicas (estaduais
e municipais) com todos os segmentos de ensino e também em instituicdes, organizacbes governamentais e nio
governamentais.

Essa oficina pretende oferecer oportunidade de conhecer e compreender o que sao artefatos culturais, sua simbologia,
as representacoes e usos na cultura de muitos povos indigenas. Compreendendo que os artefatos culturais desses povos
contribuem para a preservacao de suas culturas. E, por fim, compreender que muitos brinquedos e brincadeiras de
heranca cultural indigena foram apropriados/incorporados na tradicao cultural brasileira.

Brinquedos e brincadeiras de heranca cultural indigena.

Esse projeto foi realizado no ano de 2017 e teve por objetivos apresentar algumas brincadeiras que herdamos da
cultura indigena e proporcionar as criancas (turmas: 1° A, 1° B, 1°. C - integral) da EMEF CEU Butanta vivencia-las de
diferentes maneiras nos espacos da unidade educacional, de forma lidica e prazerosa.

Dentre as atividades realizadas estiveram: conhecimentos prévios de brinquedos e brincadeiras vivenciados pelos
responsaveis das criancas da unidade educacional nas suas infancias e que tipos de brincadeiras eram vivenciadas pelas
criancas em suas comunidades. Para isso, foi produzido um questionario a esse respeito e aplicado junto aos responsaveis.
Depois, realizei a leitura dos questionarios para as criancas. Expliquei que as nossas brincadeiras fazem parte
de uma heranca cultural, exemplificando e apresentando as brincadeiras de heranca cultural indigena e, entao, assistimos
ao video “Brincadeiras de heranca cultural indigena”.

Realizamos producao / reproducao de grafismos indigenas, conversamos sobre o significado da pintura na cultura
indigena, sobre o uso cultural do maraca (chocalho) e o pau de chuva na cultura indigena e em outras culturas.
Produzimos maracas, pau de chuva e brinquedos de heranca cultural indigena com materiais reutilizaveis: peteca, bola de
gude de barro, coquita, zarabatana, dentre outros brinquedos.

Realizamos brincadeiras de alguns povos indigenas
do Brasil: corrida do saci (HEINE KUPUTISU), queimada
(DETOBDAES), arranca mandioca, peteca, figuras de
barbante, boliche (TIDYMURE), dado (Rifa), bola de
gude, bilboqué (Coquita), gavido e galinha (O'TA | INYU),
melancia (WORATCHIA), curupira, taco, corrida do
saco, cabo de guerra, pular corda, bolinha de gude,
corrida, zarabatana, desenhar na terra.

Realizei contacdo de histérias: mitos e lendas de
alguns povos indigenas do Brasil. Ouvimos musicas
indigenas de varias etnias. No “Agosto Indigena”,
Wagner Tserenho’'o, da etnia xavante, que reside na
cidade de Sao Paulo, realizou uma atividade e vivencia
com as criancas e funciondrios da unidade educacional.
E por final, realizamos uma atividade de
pintura/grafismo indigena e o toré.
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Grafismo e culturas indigenas:
arte, manifestacao cultural e
tradicao.

Esse projeto foi desenvolvido no ano de 2018,
com as turmas dos 5°. anos (A, B e C) da EMEF
Ceu Butanta e teve por objetivos levar os/as
estudantes, bem como outras/as participantes, a
refletirem e compreenderem o que sio os
grafismos/pinturas nas culturas indigenas, como
também os seus usos, representacoes e
simbologias. Esse projeto foi premiado pelo
Instituto Tomie Ohtake, no 3° Prémio Territérios
e pelo Instituto Paulo Freire no ano de 2019.

O projeto relacionou-se com a cultura e, de
modo especifico, com a cultura indigena, na
medida em que trata dos grafismos/pintura na
tradicao cultural dos povos origindrios.

Realizacao de contacao de histérias e brincadeiras do povo xavante. Foto arquivo pessoal.

O grafismo, além de uma manifestacao artistica, é
também um registro etnocultural, a identidade de um
povo. Foram realizadas varias atividades, que serao
listadas abaixo:

Conversa sobre o projeto e seu desenvolvimento
com a comunidade escolar; rodas de conversas e
pesquisas sobre o grafismo/pintura corporal
indigena; producdo de tinta para atividade com
grafismo, utilizando elementos naturais (urucum,
jenipapo, buriti, verduras e legumes); apresentacio,
historia e producao de artefatos culturais indigenas;
producao de grafismo nas cabacas, nos paus de chuva,
em rolos, rolinhos, na cestaria; montagem de painéis
com as producoes de grafismos em papel craft.

“Agosto indigena” - Montagem e organizacao da

exposicdo “Povos indigenas e seus artefatos culturais:
- g ® . o0 g

tradicdo e resisténcia” no foyer do teatro do Ceu AN AN,

Butant3, com as producées do projeto e os artefatos
culturais indigenas; oficina para toda a comunidade
escolar da EMEF CEU BUTANTA: roda de conversa
com os discentes dos 5° anos sobre o projeto,
relatando todo o seu desenvolvimento e
aprendizagens.

o PEr e i, gt
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Alunas dos 5° anos produzindo grafismo/pinturasindigenas em pano cru.
Foto: arquivo pessoal.

Apresentacdo de videos com a tematica
indigena; apresentacao cultural do povo xavante;
grafismo/pintura corporal com os povos xavante,
fulni-6, wapichana, guajajara, finalizando com
cantos indigenas e o toré. Essas atividades
tiveram a participacio das unidades
educacionais EMEF, EMEI e CEl do CEU
BUTANTA e a escola Brasil-Jap3o.

artefatos culturais: tradicao e resisténcia. Foto: arquivo pessoal.

Estudantes dos 5° anos na organizacido da exposicdo: “Povos indig v 8 ’ ‘
.

Grafismo/pintura corporal com os povos xavante, fulni-6, wapichana,
guajajara finalizando com cantos indigenas. Foto arquivo pessoal.
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Por fim, realizamos uma visita pedagégico-
cultural a terra indigena do povo Guarani M’bya
no Jaragud, aldeia Tekoa Itakupe. Na aldeia,
realizamos atividades de cantos, histéria do
povo guarani na casa de reza, o grafismo
utilizado pelo povo guarani m’bya, visitamos a
escola, a cozinha comunitaria, realizamos uma
caminhada por todo o territério onde esta
localizada a aldeia Tekoa Itakupe. Assim, foi
possivel aos/as participantes do projeto
conhecerem um povo indigena préximo do
contexto urbano e que mantém suas tradicoes
culturais.

Povos originarios e suas dietas:
culindria indigena da Amazonia
(Wapichana).

Essa oficina foi realizada nos anos de 2018 e
2019, em parceria com a indigena Rica
Wapichana envolvendo partes teérica e pratica.
Participaram a comunidade escolar, familiares e
outros/as integrantes da EMEF CEU Butanta.
Teve por objetivos levar os/as participantes a
compreenderem: a alimentacdo indigena
milenar, passada de geracdo a geracdo; cada
povo tem suas caracteristicas especiais - o
alimento estabelece uma identidade social; cada
etnia tem a sua preferéncia e o seu paladar; os
principais alimentos consumidos pelos povos da
Amazonia, as tradicoes culturais, festas e rituais
que envolvem a alimentacao.

Com atividades da oficina, conhecemos
alimentos frutas, leguminosas, pratos tipicos
dos povos indigenas da Amazénia, ritos,
tradicio da preparacdo desses alimentos,
utensilios e objetos utilizados, e, por fim,
ocorreu a degustacao. Preparamos, juntamente
com a Rica Wapichana o beiju, o acai, o tucupi.
Houve atividades com a participacdo de toda a
comunidade escolar juntamente com as familias
e houve atividades somente com as criancas dos
1° e 2° anos, por se tratar de turmas que estio
dentro do projeto integral, que envolve
atividades diferenciadas.

de alimentos

Atividade pratica de preparacao
tradicionais dos povos indigenas da Amazonia. Foto
arquivo pessoal.

Territorios e

culturas indigenas: aprendizagens
para além da sala de aula.

Esse projeto foi realizado no periodo de
agosto a dezembro de 2019 com a turma 5° ano
B, porém, algumas atividades foram realizadas
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Visita pedagégico-cultural a terra indigena do povo Guarani
M’bya no Jaragua, aldeia Tekoa Itakupe. Foto arquivo pessoal.

em parceria com professoras/es especialistas e de outras turmas (5° ano
C e 2° anos) e tiveram como objetivos levar os/as estudantes, bem como
outros/as integrantes da comunidade escolar da EMEF Theodomiro
Dias, a refletir sobre o desconhecimento da realidade atual dos povos
indigenas no Brasil, suas lutas e resisténcias, assim como de sua
diversidade cultural e linguistica; conhecer a populacio indigena que
habita na cidade de Sao Paulo; compreender a influéncia e a participacao
dessa populacido na histéria, na cultura, nos costumes, na lingua e na
formacao da sociedade brasileira.

As atividades aconteceram em diferentes territorios (espacos da
escola, pracas, ruas, entorno da escola, espaco cultural e territério
indigena Guarani M’bya no Jaragua), procurando buscar nos mesmos
suas possibilidades educativas, trazendo a cultura, as relagées sociais, a
histéria e outros elementos que neles

existem.

Atividades no Espaco Cultural Monte Kemel.

Esse espaco foi escolhido por algumas razoes: por ficar proximo da
EMEF Desembargador Theodomiro Dias - aproximadamente 10
minutos a pé -, para os/as estudantes conhecerem um espaco cultural
que oferece diversas atividades gratuitas e interessantes e por
compreendermos os territérios como possibilidades de aprendizagens
que ultrapassam os muros da escola. Participaram dessas atividades os
5° anos B e C, suas professoras e o professores de Artes e Geografia.
Nesse espaco, a indigena Rica Wapichana e a professora Silmara
realizaram a oficina “Povos indigenas e seus artefatos culturais: saberes e
resisténcias”.

Oficina “Povos indigenas e seus artefatos culturais: saberes e resisténcias”.
Foto arquivo pessoal.



Roda de conversa, toré, canticos e danca com o indigena
Waradzu do povo Kariri-Xocé na quadra da EMEF Theodomiro
Dias. Objetivos da atividade: conhecer o povo Kariri-Xocé, suas
tradicoes, seus cantos e dancas. Participaram dessas atividades os
5°anosBeC.

Contacao de histéria na praca - “A lenda do sol” (Povo Tikuna).
Objetivos: compreender o que sao narrativas indigenas eo uso e a
simbologia das pinturas e grafismos na cultura indigena.

,

Atividade de contagéc; de histéria e pintura/grafismos indl’génas. Foto a:quivo
pessoal.

Caminhada pelo entorno da escola para descobrirmos o que ha
de memédrias indigenas (seja nas palavras, na natureza degradada
pela acao do capitalismo desenfreado, nos costumes). O que foi
possivel descobrirmos: ruas com nomes indigenas - por exemplo,
a rua Tibirica; o estadio, o bairro e a estacao que leva o nome
Morumbi; o cérrego na praca que fica em frente a escola, que
antes era um rio. Compreender que, em dado momento, esse
territério ja foi territério indigena. Depois, realizamos uma
pesquisa e producao escrita dessas memorias indigenas.
Pesquisamos e estudamos as palavras de origem indigena
presentes na lingua portuguesa e seus significados.

Exibicido de videos e pesquisas sobre brinquedos e brincadeiras
de heranca cultural indigena; producao de texto e apresentacao
da pesquisa em grupo de cinco. Roda de conversa com Wagner
Tserenhd’o, do povo Xavante, e producido de brinquedos de
heranca cultural indigena - a coquita, a peteca e a zarabatana.
Utilizacao dos espacos da escola para realizacao das brincadeiras
e brinquedos produzidos.

Visita cultural-pedagégica na terra indigena do povo Guarani
M’bya, localizada no Jaragua - aldeia Yvy Pora. A visita fez parte
das atividades dos projetos realizados na EMEF Thedomiro Dias
nas turmas dos 2° anos, com os professores/as lara, Emir e Gabriel,
que desenvolvem o projeto sobre grafismos indigenas e na turma
do 5° B, com a professora Silmara. Na aldeia, realizamos roda de
cantos, historia do povo guarani na casa de reza, caminhada por
todo o territdrio, conhecemos os artefatos culturais e realizamos
brincadeiras do povo Guarani M’bya. E, por fim, teve contacio de
historia em volta da fogueira e comemos milho assado. Objetivos
da atividade: Conhecer uma comunidade indigena em contexto
urbano; conhecer o povo e a tradicio Guarani M'bya;
compreender que os povos indigenas nao é uma realidade distante
de noés, que ficam nos confins da floresta amazonica. Antes da
visita, realizamos uma campanha de arrecadacao de alimentos
com toda a comunidade escolar e levamos para a aldeia Yvy Pora.

s, - 2
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Roda de conversa, toré, canticos e danca com o indigena Waradzu do
povo Kariri-Xoco. Foto arquivo pessoal.

Nesse ano de 2020 tivemos uma maneira
diferente de realizar as atividades relacionadas a
histoéria e culturas indigenas - de maneira online.
Foi necessario reinventar as nossas praticas
pedagogicas nesse cenario totalmente novo, nesse
momento tao singular. Com essa compreensao,
realizei algumas oficinas on line juntamente com
outros/as profissionais da educacao, outras
pessoas que acreditam na necessidade da
flexibilidade e da paciéncia, que tém vontade de
aprender, estao abertas para o novo e se mostram
resilientes para passar por um momento diferente
para todos e todas.

Como reconhecimento e valorizacao do Dia
Internacional dos Povos Indigenas - 09 de agosto
- foi realizada a oficina "Povos Indigenas e seus
artefatos culturais, brinquedos e brincadeiras”. a
convite da Emef Tarsila do Amaral, por intermédio
da professora Neire Cristina de Paula, no més de
agosto.
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De um modo geral, a sociedade brasileira tem tratado com muito preconceito e discriminacao as diferencas étnicas
e culturais presentes em seu territorio e a escola tem assumido um papel de reprodutora dessa situacao. No entanto,
como lugar privilegiado do dialogo, da reflexdo e da convivéncia entre diferentes, a escola pode ocupar um papel
transformador e promover uma importante contribuicio para compreensao e respeito a histéria e as culturas de povos
que foram marginalizados e invisibilizados.

No entanto, ainda existe um longo caminho a percorrer para que possamos mudar nossa pratica pedagoégica. Como
educadores/as, temos a responsabilidade de refletir sobre o modo como a histéria e culturas indigenas vém sendo
tratadas nas escolas e precisamos ter coragem de arriscar novas formas de nos relacionar com essas questoes.
Possibilitar aos/as estudantes caminhos de confrontos e reflexdes que os levem a compreender criticamente a respeito
da diversidade cultural dos povos indigenas, das suas tradicoes e cosmovisoes, das invasoes de seus territorios, do
genocidio e etnocidio durante a colonizacdo, das agressoes e violéncias contemporaneas aos recursos naturais das
comunidades onde habitam, das ameacas ao seu sistema cultural, de suas lutas e resisténcias ao longo da histéria do
Brasil e das Américas. (MENEZES, 2014).

As autoras Mariano e Gomes (2014), observam que a escola deve buscar praticas que reconhecam o papel das
culturas indigenas na formacao da identidade nacional brasileira, entender a imensidao de palavras de origem indigena
que compdéem a Lingua Portuguesa, os habitos alimentares, as praticas cotidianas, etc. reconhecendo a genética
indigena que ha em nds, as convergéncias e divergéncias culturais, “como também a singularidade dos povos e seus
sistemas simboélicos, numa educacao da alteridade onde o individuo se reconheca no outro, pois mais do que viver, é
preciso conviver”.

Alei 11.645/08 - que, em 2021, completara 13 anos e tem por objetivo valorizar as diferencas culturais presentes
no territério brasileiro, especificamente a afro e a indigena - se torna uma orientacao importante para o trabalho com
as relagdes étnico raciais nas escolas, possibilitando ampliar a percepcio da prépria diversidade humana. Por muito
tempo, a histéria e as culturas indigenas ficaram de fora do curriculo escolar e de nossas praticas pedagégicas, portanto
é um grande desafio construirmos um projeto de escola que estimule e valorize essas questdes. E, ainda, sao
imprescindiveis praticas pedagogicas investigativas, problematizadoras, criticas e reflexivas. E como observam Santos,
Rocha e Lopes (2015, pg. 113):

Assim, em minhas atividades docentes, sempre procuro associar a teoria a pratica. Os conhecimentos adquiridos nas
disciplinas realizadas na graduacao, pds-graduacao e em outros espacos de formacao, como também a experiéncia de
minha militancia na area educacional e no movimento indigena, me deram base para realizar um trabalho pedagégico
que considero importante, referente as questoes relacionadas a histéria e culturas indigenas, levando em conta a
construcao de uma praxis educativa transformadora (FREIRE, 2002).
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BRINCADEIRAS E JOGOS INDIGENAS NA
REFLEXOES E

EDUCACAO  FISICA:
POSSIBILIDADES

POR MARIO CELSO CORREA JUNIOR E FABIO APARECIDO ARNONI

E de conhecimento dos professores da
educacao basica o fato dos dispositivos
formativos e legislacdes oficiais fornentarem
o trabalho da educacao das relagdes étnico-
raciais e, em especial de matriz indigena, no
ambito escolar. Porém, é inegavel que essa
tematica  ainda aparece como algo
desafiador para a maioria dos docentes,
sendo necessarios muitos esforgos voltados
para a efetivacdo na pratica docente em
geral e principalmente no componente
curricular de Educacao Fisica.

Diante dessa conjuntura, o objetivo desse
artigo é trazer possibilidades e reflexdes
acerca do trabalho de brincadeiras e jogos
indigenas nas aulas de Educacao Fisica,
iniciando com uma prévia analise dos
documentos oficiais que embasam esse
conteudo cultural tao importante para a
educagao e a formagao integral dos
estudantes.

A Lei n° 11.645/ 2008 foi um marco legal
de fundamental importancia para a
educacao basica, pois incluiu no Curriculo
Oficial do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, a obrigatoriedade da abordagem da
tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”. Legislacdo essa que
teve como um dos principais objetivos
valorizar a contribuicdo desses povos
originarios, tanto no quesito social, quanto
no econdmico e politico, para consolidagao
e formacao da populacgao brasileira.

Com isso, os documentos oficiais que
tratam da Educacao em territdério nacional
foram se adequando para contemplar essas
diretrizes. Nessa linha, a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC trouxe, em suas
competéncias gerais e também nos diversos
componentes curriculares, mencdoes ao
trabalho de atividades culturais indigenas
ao longo da educacao basica, visando a
formacao cultural, social e artistica dos
discentes (BRASIL, 2018).

No componente curricular de Educacgao
Fisica, para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, mais especificamente 3° ao 5°
ano, a BNCC apresenta trés unidades
tematicas que englobam a matriz indigena,
a saber: brincadeiras e jogos; danca; lutas.

Diante desses pressupostos, daremos
énfase as brincadeiras e jogos, que se
apresentam como vertente central dessa
discussao. Acerca desses conteudos, a BNCC
traz as seguintes habilidades a serem
desenvolvidas durante as aulas de Educagao
Fisica:

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e
Jjogos populares do Brasil e do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e recrid-los,
valorizando a importdncia desse patriménio
histérico cultural.
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(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a
participagcdo segura de todos os alunos em brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de matriz indigena e africana.

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita, audiovisual), as brincadeiras e os jogos populares do Brasil e de
matriz indigena e africana, explicando suas caracteristicas e a
importdncia desse patriménio histérico cultural na preservacdo das
diferentes culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e experimentar, na
escola e fora dela, brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo,
incluindo aqueles de matriz indigena e africana, e demais prdticas
corporais tematizadas na escola, adequando-as aos espacos publicos
disponiveis (BRASIL, 2018, p. 229).

Diante desses aspectos expostos pelos documentos e
legislacdes oficiais, fica cristalina a relevancia da abordagem
dessa tematica, valorizando o patriménio cultural indigena
nas unidades escolares e, especialmente, no componente
curricular de Educacao Fisica.

Possibilidades para as aulas de Educacao Fisica

A vista desse cenario, trataremos, na sequéncia, de algumas
possibilidades de brincadeiras e jogos que podem ser
utilizados por professores de Educagao Fisica em suas aulas.
Quando falamos em educacgao para as relagdes étnico-raciais
e, em especial de matriz indigena, é indispensavel a énfase na
contextualizacdo dessas praticas, versando sobre seu valor
cultural, bem como é necessario que haja uma ressignificagao
das mesmas, a fim de atribuir novos sentidos para estabelecer
relacdées com o cotidiano dos alunos.

Jogo da Onca

Esse jogo, de origem indigena, é também conhecido como
Adugo e tem suas raizes histéricas relacionadas as etnias
Bororos - MT, Guarani - SP e Manchakeri - AC.

Rotineiramente, nas aldeias, ele é jogado no chao, sendo
que os povos utilizam pedras como pecas (SARDINHA;
GASPAR; MOLINA, 2011).

Nas aulas de Educacao Fisica, apds uma contextualizagcao
prévia, o professor pode trabalha-lo como um jogo de
tabuleiro, feito em uma folha de papel ou até mesmo
desenhado no chao, deixando-o, assim, mais proximo de suas
origens. E disputado em duplas e seu tabuleiro é formado por
um triangulo na parte de baixo e um quadrado na parte
principal, como mostra a imagem abaixo.

(s

Tabuleiro construido pelo Prof. Fabio
Ap. Arnoni e sua Filha Yasmin com

Fonte: Santos e Viana (2006, p. 04) material reciclado.




Segundo o Prof. Fdbio, "o Jogo da Onca estd presente no Caderno do Curriculo do£stado de Sao Paulo, Sao
Paulo Faz Escola, no Objeto de Conhecimento: Jogos de Tabuleiro, mais precisd@mente no 4° ano do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais. Como no 5° ano se repete o Objeto de Conheciimento - Jogos de Tabuleiro - eu,
enquanto Professor em uma escola municipal da cidade de Taquaritingd, ensinei inicialmente os meus alunos
a elaborarem o tabuleiro, podendo construi-lo em papeldo, papel sulfite ou, se quisessem, utilizar um material
diferente como EVA. Apés elaborarem o tabuleiro, expliquei asifegras e como se joga. Logico que nesse ano foi
mais complicado, em razdo de estarmos realizando as aulas online em virtude da contaminacao pelo virus do
Covid - 19. Solicitei aos alunos que enviassem fotos ouiVideos deles jogando e, para minha surpresa, a maioria
dos alunos fez o tabuleiro e jogou com seus pais ol irmaos, relatando que ficaram conhecendo mais um jogo
de Tabuleiro. Todos os jogos sdo importantes e principalmente os Jogos de Tabuleiro, pois desenvolvem, nos
alunos, a socnabnhzagao o0 pensamento critico e sensorial, a concentracao, a resolugdo de problemas, o

raciocinio, entre outros".

Arranca Mandioca

Essa brincadeira, bastante divertida
e adorada pelos alunos, ainda é
muito praticada em diversas aldeias
indigenas, sendo oriunda dos povos
Guarani e Xavantes. Era muito
utilizada para trabalhar a forca dos
praticantes (MEIRELLES, 2007).

Para desenvolvé-la, o professor
pedira aos alunos para que formem
uma fila sentados no chao. O
primeiro da fila sera o “dono da roga”
e ficard agarrado em um ponto fixo,
que pode ser um pilar, uma arvore
ou até mesmo a trave do gol. Os
outros participantes devem segurar
firmemente no companheiro da
frente e, assim, sucessivamente,
formando algo parecido com uma
corrente. Quando o ‘dono da roga”

der o sinal, um aluno, selecionado
pelo professor tentara retirar as
‘criancas mandiocas” da fila,

comecando pela ultima.

Fonte: https://www.cartacapital.com.br/educacao/
a-escola-ainda-tem-espaco-para-a-liberdade/). Acesso em:
11 nov. 2020

Antes de comecar a brincadeira, é
importante que o professor
estabeleca regras, limitando ou nao
a possibilidade de fazer cécegas nas
criangas para se soltarem da fila ou
a solicitacao de ajuda de outros
alunos de fora, entre as diversas
possibilidades que possam surgir.

Heiné Kuputisu

Essa brincadeira, oriunda da etnia
Kalapalo, pertence a Aldeia Aiha
que estd localizada na Terra
Indigena do Xingu, estado do Mato
Grosso. Uma das caracteristicas
desse povo indigena, € que seus
jogos e brincadeiras sempre
acontecem de forma muito alegre,
dando pouca ou nenhuma
importancia para perder ou ganhar
e, sim, com o intuito de diversao
entre os participantes.
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Fonte:https://meuvooa
polinario.files.wordpres
- s.com/2015/07/saci.jpg.
- Acesso em: 11 nov.
2020.

Além disso, eles costumam produzir todo
o material necessario para a atividade e
descarta-lo logo apds o término (LIMA;
GONCALVES JUNIOR; FRANCO NETO, 2008).

O Heiné Kuputisu € um jogo que exige
muita resisténcia e equilibrio  dos
participantes. Para trabalha-lo, o professor
deve demarcar um ponto de largada e um
ponto de chegada a uns 100 metros de
distancia. Ao sinal, os alunos devem correr
com um pé so, nao sendo permitido trocar
de pé em nenhum momento. Quem
conseguir chegar ao final ja é considerado
um vencedor. Na versao indigena, qguem nao
conseguir completar o percurso, deve treinar
mais, por nao ter a capacidade esperada
(LIMA; GONCALVES JUNIOR; FRANCO NETO,
2008). Sugerimos que o professor adapte a
distancia de acordo com as caracteristicas
da turma, para que todos consigam
vivenciar a atividade. Outra adaptacao seria
pedir aos participantes para fazerem o
percurso de ida e volta ou até mesmo
estabelecer que o vencedor seja o ultimo a
colocar os dois pés no chao.

O professor de Educacao Fisica pode
aproveitar para trabalhar algumas nogoes de
capacidades fisicas em conjunto com o jogo
indigena Heiné Kuputisu.
Conhecendo mais...

PCNP DE ED. FiSICA FABIO AP.ARNONI

Reflexoes finais

Vivemos em um pais
de enorme pluralidade
étnico-racial e debater
esse assunto na escola é
muito importante para o
processo de formagao de
nossos alunos, a fim de
que entendam e
também valorizem essa
multiplicidade  cultural
presente em Nosso
cotidiano, para que,
assim, se tornem
cidadaos criticos e
conscientes.

Brincadeiras e jogos
indigenas - como o Jogo
da Onga, o Arranca
Mandioca e o Heiné
Kuputisi - sdao apenas
algumas opcoes
de praticas pedagdgicas,
dentre muitas outras
possibilidades existentes,
para uma abordagem
contextualizada acerca
desse assunto que a cada
ano ganha maior relevo
na educagao basica
nacional.

Gostou dessas possibilidades? Quer ampliar seus. conhecimentos acerca das
brincadeiras e jogos indigenas?
Entdo acesse os links abaixo ou aponte oleitor de seu celular para-o QR Code.

Brincadeiras indigenas — 218" —

https:/Awww.youtube.com/watch?v=zNwCdCICtdA

Disponivel em:

Jogos Indigenas para fazer na escola — 4'34™ -

hitps:/fwww.youtube comiwatch?v=4ou7wKi6AHO
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POR PCNP DE ARTE FATIMA BEVILACQUA JULIANI

Arte Indigena no
Curriculo de Arte

CAMINHOS POSSIVEIS

O Ensino de Arte no contexto escolar é imprescindivel
para que os estudantes tenham a possibilidade de conhecer e
valorizar a cultura indigena, resgatando as artes indigenas, por
meio da contextualizacao e do fazer artistico nas diferentes
linguagens da Arte. Assim sendo, & possivel que identifiquem
a diversidade de habitos, costumes, e a influéncia que essa
arte exerce sobre nossa cultura, proporcionando um maior
contato com a historia de suas raizes, despertando o interesse
pela cultura indigena.

A arte indigena € a arte que é produzida pelos povos
nativos de um determinado local sendo, por isso, multipla e
bastante diversificada. Ela assume diferentes facetas, formas e
atributos, dependendo da localizacao e das tradicoes do povo
que a produziu. Assim, a arte de cada tribo ou etnia indigena
apresenta as suas singularidades. Existem, no entanto, tragos
comuns que sao transversais as varias regioes, um exemplo e
a pintura corporal.

No Brasil, estas manifestacoes artisticas fazem parte dos
elementos basilares da nossa cultura e permanecem no NOsso
territorio atraveés de diversas expressoes e, para intensificar
esse contexto, contamos também com a LEI N° 11.645, DE 10
MARCO DE 2008.

Nicleo Pedagdgico - DER TAQ: Um didrio de aprendizagem.

ARTE INDIGENA BRASILEIRA

<

Sud
ARTE INDIGENA

§ 10 O contetido programadtico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacgdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas dreas
social, econémica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas dreas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileiras.” (NR)

Os estudantes devem ter clareza que as
artes indigenas se revestem de
particularidades expressivas e constituem
meio para transmissao de concepgdes de
fundo social, por meio dos quais pode ser
pensada a natureza ou a esséncia de sua
propria humanidade. Nao ¢ um trabalho
separado, individualizado, elas se mostram
totalmente ligadas a vida cotidiana e a
elementos rituais, como nas pinturas
corporais, fazendo com que cada grupo ou
tribo indigena se torne diferente de outros.

Essas artes tém sido estudadas
sistematicamente, principalmente no que
concerne as questdoes das representacoes
graficas (grafismos) como uma linguagem
visual, ou seja, como um canal portador de
mensagens simples para seus usuarios. O que
para um observador estranho, de uma
determinada cultura, pode parecer um
padrao meramente decorativo em um
determinado artefato, para a comunidade
desta mesma cultura ¢ um motivo que
informa sobre o universo de seu povo.

Cumpre observar que as diversificadas
manifestacoes artisticas dos indios
sao sempre citadas, na midia e também nos
compeéndios escolares, no singular, ou seja
arte indigena. Entretanto, ao expressarem
preocupacoes especificas, permitem a cada
povo indigena desenvolver um estilo proprio,
e, assim, aquela qualificacdo é equivocada
enquanto meio de identificacdo, posto que
nao existe uma arte comum e geral dos
indios. A referéncia requer sempre a
pluralidade - a saber, artes indigenas - para a
correta  identificacao dessas artes, pois
expressam tantas formas quantos sao os
povos que as produzem.

ARTE INDIGENA BRASILEIRA

dertaqnpe.blo gspotoom
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A verdadeira funcdo que os indios
esperam de tudo que fazem é a beleza.
Incidentalmente, suas belas flechas e sua
preciosa ceramica tem valor de utilidade.
Mas sua funcao real vale dizer, sua forma
de contribuir para a harmonia da vida
coletiva e expressao de sua cultura, "criar”
beleza (RIBEIRO, 1999, p.160).

Confeccionados para uso cotidiano ou
ritual, a producdo de elementos decorativos
nao é discriminada, podendo haver restricoes
e acordo com categorias de sexo, idade e
posicao social. Exige, ainda, conhecimentos
especificos acerca dos materiais
empregados, das ocasides adequadas para a
producéo.

As formas de manipular pigmentos, plumas,
fibras vegetais, argila, madeira, pedra e outros
materiais conferem singularidade a producao
amerindia, diferenciando-a da arte ocidental,
assim como da producéo africana ou asiatica.

A pintura e as manifestagées graficas dos
grupos indigenas do Brasil foram objeto
de atencao de cronistas e viajantes desde
o primeiro século da descoberta e de
inumeros estudiosos que nunca deixaram
de registra-las e de se surpreender com
essas  manifestagcbes  insistentemente
presentes ora na arte rupestre, ora no
corpo do indio, ora em objetos utilitarios e
rituais, nas casas, na areia e, mais tarde, no
papel (VIDAL, 1997, p.13).

Os suportes de tais expressoes transcendem
as pecas exibidas nos museus e feiras (cuias,
cestos, cabacas, redes, remos, flechas, banco,
mascaras, esculturas, mantos, cocares), uma
vez que O corpo humano € pintado,
escarificado e perfurado; assim como o sao
construgbes rochosas, arvores e outras
formagoOes naturais - sem contar a presenca
crucial da danca e da musica.

Em todos esses casos, a ordem estética esta
vinculada a outros dominios do pensamento,
constituindo meios de comunicacao - entre
homens, entre povos e entre mundos - e
modos de conceber, compreender e refletir a
ordem social e cosmologica.

Nas sociedades indigenas, os esforcos
criativos alcancam muitos dominios, pois o
campo abrangido pela arte € amplo e se
expressa de diferentes formas, das mais
efémeras pinturas corporais as duradouras
edificagoes, incluindo artefatos de uso
cotidiano e ritual, manifestacoes
performaticas e musicais. Os artefatos e os
grafismos, em particular, materializam redes
de interacao complexas, condensando lacgos,
acoes, emocoes, significados e sentidos.

Acima de tudo, é fundamental ressaltar que,
apesar da grande diversidade de
manifestacoes, as artes indigenas nao sao
criadas para ser contempladas.

Revestem-se, antes, de particularidades
expressivas e constituem, na maior parte das
vezes, meio para a transmissdo de
concepcoes de fundo social ou cosmologico.
Possuem, dessa forma, funcoes
representativas e utilitarias, além de outros
objetivos e eficacias.

A arte estda presente em todas as
manifestacdes que o homem realiza, é parte
integrante do ser humano, vive-se arte, pois 0
mundo é repleto de arte.
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Até nas primeiras imagens, o homem teve que partir
de um olhar, para que as mesmas pudesse ser
reproduzidas, elas expressam os sentimentos; revivem
no sujeito o primeiro olhar sobre as coisas; levam-no a
conhecer os proéprios sentimentos; despertam-lhe
maior atencido ao seu proéprio processo de sentido,
percepcoes e visio de mundo. A arte estimula a
imaginacao e a utopia, cria novas possibilidades de ser
e sentir, possibilita a compreensao de novas situacoes
e experiéncias.

Tanto a ciéncia como a arte respondem a essa
necessidade de busca de significagdbes na construcao
de objetos de conhecimento que, juntamente com as
relacoes sociais, politicas e econdmicas, sistemas
filosoficos, éticos e estéticos, formam o conjunto de
manifestacoes simbdlicas das culturas. Ciéncia e arte
sdo, assim, produtos que expressam as experiéncias e
representacoes imagindrias das distintas culturas, que
se renovam através dos tempos, construindo o
percurso da histéria humana. A prépria ideia da ciéncia
e da arte como disciplinas autéonomas é produto
recente da cultura ocidental. Na verdade, nas
sociedades primitivas as formas artisticas ndo existem
como atividades auténomas dissociadas da vida
impregnam as atividades da comunidade. Da mesma
maneira como alguns rituais sido celebrados pelo
coletivo — cantos de trabalho, oferendas aos deuses
por uma boa colheita ou um ano livre de intempéries —
outros siao da exclusiva alcada de curandeiros,
sacerdotes ou chefes de tribos

No entanto, a ciéncia do curandeiro nao esta isolada
dos rituais que se expressam no canto, na danca e nas
invocacoes (preces), que poderiam ser considerados os
ancestrais das nossas formas artisticas. Nao ha
separacao entre vida, arte e ciéncia, tudo é vida e
manifestacao de vida.

Por meio da arte é possivel desenvolver a percepcao
e a imaginacdo, apreender a realidade do meio
ambiente, desenvolver a capacidade critica [...]
permitindo ao individuo analisar a realidade percebida
e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a
realidade que foi analisada. (BARBOSA, 2003, P.18).
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A PCNP de Arte Fatima participando de Formacao Continuada.



Fotos dos formadores da UNESP Presidente Prudente e docentes .
cursistas da DER Taquaritinga.

Apontamentos sobre o Curso de Formacao

FORMAGCAO CONTINUADA E PARCERIAS GG B e Ve e R G

O Curso de formacgédo continuada sobre arqueologia
regional, promovido pela Usina Nardini S/A (Municipio de
Vista Alegre do Alto/SP), foi realizado para professores da
rede publica de ensino dos Municipios paulistas de
Ariranha, Bebedouro, Céandido Rodrigues, Catanduva,
Fernando Prestes, Itapolis, Monte Alto, Monte Azul
Paulista, Palmares Paulista, Paraiso, Pindorama, Pirangi,
Santa Adélia, Taiacu, Tailva, Taquaritinga e Vista Alegre
do Alto.

As atividades consistiram na realizacdo de palestra,
oficinas de lascamento, modelagem de vasilhas indigenas,
decoracao em réplica de vasilha indigena e arte rupestre.
Também foram expostos banners e distribuidos folders
(essas duas acgOes para professores e trabalhadores da
usina). Ao final, os professores participantes receberam
apostilas com os conteudos, para replicacdo em sala de
aula.

A equipe que organizou esse Curso possui experiéncia
em docéncia nos ensinos fundamental, médio e superior e
esta cadastrada em grupo de estudos do CNPq, desde
2006, sob o titulo “Patriménio Cultural e Arqueol6gico do
Estado de S&o Paulo”, sob a coordenacao da Arquedloga e
Professora Livre Docente da Unesp Neide Barroca Faccio.
O grupo que realizou as atividades na Usina Nardini foi
coordenado pela Arquedloga Juliana Aparecida Rocha Luz
Zago — que possui Mestrado em Arqueologia (MAE/USP) e
Doutorado em Geografia (FCT/Unesp).

Palestra sobre arqueologia regional A palestra, intitulada
“Arqueologia: vestigios dos primeiros habitantes da regido
de Presidente Prudente - SP”, foi ministrada por
professores licenciados e com experiéncia na area de
Arqueologia, bem como em projetos de extensdo
universitaria na area de educacgdo patrimonial, no ambito

OCUPACAO
INDIGENA NO
PLANALTO
OCIDENTAL
PAULISTA

Por Juliana Aparecida Rocha Luz Zago

A
AVAVAY

unesp

Campus Presidente Prudente

do Laboratério de Arqueologia Guarani e Estudos da
Paisagem da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da
Universidade Estadual Paulista (LAG-FCT/UNESP).

Essas palestras sempre sdo planejadas em ambiente
académico, focando os publicos-alvo, sendo fruto de 20
anos de trabalho do referido Laboratorio.
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A palestra sempre é o primeiro passo das atividades
de educacdo patrimonial. Trata-se de uma aula
expositiva-participativa, com o auxilio didatico de
apresentacdo em “power point”, ou de uma
apresentacao informal, com o apoio de banners, folders
e réplicas de pecas arqueoldgicas (neste segundo caso,
especialmente quando o publico € composto por
trabalhadores de campo que sao reunidos em local
inviavel para uso de equipamento eletronico). Durante a
palestra séo exibidas imagens de contextos e artefatos
arqueologicos resultantes de pesquisas bibliogréaficas e
de estudos desenvolvidos pelo LAG (Fotos 1 e 2).

O conteldo da palestra apresenta, inicialmente, a
Arqgueologia como uma Ciéncia Social que estuda o modo
de vida das comunidades que viveram ha muito tempo, a
partir da analise da cultura material, ou seja, dos objetos
que elas deixaram. A seguir, sao apresentados relatos da
Arqueologia do Estado de Sao Paulo.

Os grupos humanos denominados por cacadores -
coletores, os primeiros que ocuparam todos os
continentes, eram populacdes com grande mobilidade em
um territério especifico. Nessas ocupacoes, era comum a
presenca de estruturas de combustdo (fogueiras)
associadas ao lascamento de pedra. Destacamos que,
nesses sitios, encontramos pecas lascadas bastante
elaboradas - artefatos como raspadores, furadores -
raspadores, talhadores, percutores e pontas de projétil.

J4 os grupos humanos que desenvolviam alguma
agricultura - e que vieram depois dos cacadores-
coletores - sao também conhecidos como ceramistas,
porque tinham na ceramica o principal artefato dentro da
sua cultura material.

Além da ceramica, sdo encontrados nos sitios desses
grupos objetos de pedra lascada e pedra polida.
Posteriormente, no chamado periodo da colonizacdo do
Brasil, esses indios foram aldeados pelos padres - como
no caso dos guaranis, aldeados em “reducdes” pelos
Jesuitas. A palestra apresentou como, em alguns pontos
do Estado de Sdo Paulo - sobretudo préximos ao Rio
Paranapanema -, essa comunidade catequizada deixou
vestigios do contato com os europeus, como telhas com
inscricoes e crucifixos, além de elementos da cultura
ibérica em potes ceramicos.

Na palestra para os trabalhadores do empreendimento,
também utilizamos o Power Point (pois esta foi realizada
em recinto apropriado), banners e folders. Com eles,
também foi realizada uma oficina de lascamento. Para os
professores, além da palestra com distribuicdo de folders
e exposicao de banners, foram realizadas oficinas de
lascamento, modelagem em argila, decoracao indigena
em vasilha ceramica e pintura rupestre. Todas essas
oficinas foram criadas no ambito do LAG.

Na oficina de pintura em réplica de vasilha ceramica, os
participantes receberam réplicas de uma vasilha
ceramica, encontrada no Sitio Arqueoldgico Aguinha
(Municipio de lepé/SP). Trata-se de uma tipica vasilha
associada a Tradicdo Arqueoldgica Tupiguarani,
frequente em sitios arqueoldégicos evidenciados na regido
do Vale do Rio Paranapanema. Também foram
apresentados aos participantes varias decoracoes
identificadas em vasilhas e fragmentos de ceramica
produzidos, em periodo pré-colonial, por indios Guarani
daregido do Vale do Rio Paranapanema (Fotos 7 e 8).

As tintas tradicionais, de coloracao vermelha e preta,
sdo produzidas a partir de uma mistura de carvao,
urucum e ovos de galinha. Para realizar a decoracao, os
participantes utilizaram pincéis, palitos de dentes e
gravetos. Durante a atividade, foram exibidas algumas
imagens para auxiliar na explicacao e, posteriormente, os
alunos receberam um folheto explicativo com o passo a
passo a ser realizado.
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Fotos 1 e 2: Realizacdao de palestra para professores,
durante educacdo patrimonial realizada no Centro
Recreativo Nardini, Municipio de Vista Alegre do Alto,
SP

Fonte: equipe do projeto

Fotos 3 e 4: Oficina de lascamento para professores,
durante educacido patrimonial realizada no Centro
Recreativo Nardini, Municipio de Vista Alegre do Alto,
SP

Fonte: equipe do projeto

Fotos 5 e 6: Oficina de argila para professores, durante
educacao patrimonial realizada no Centro Recreativo
Nardini, Municipio de Vista Alegre do Alto, SP

_‘h:u -

Fonte: equipe do pi‘ojeto

Fotos 7 e 8: Oficina de pintura para professores, durante
educacao patrimonial realizada no Centro Recreativo
Nardini, Municipio de Vista Alegre do Alto, S




. . Fotos 9 e 10: Oficina de arte rupestre para professores,

Na oficina de arte rupestre, os participantes foram durante educacdo patrimonial realizada no Centro
orientados a desenvolver pinturas em pedacos de pedra Recreativo Nardini, Municipio de Vista Alegre do Alto, SP

“Sao Tomé” e papel craft - fixados nas paredes, simulando os

pareddes de pedra utilizados para a arte rupestre no
periodo pré-colonial brasileiro. Nesse contexto, foram
apresentadas aos participantes varias ilustracoes de arte
rupestre observadas em sitios arqueoldgicos brasileiros.
Para realizar a decoracao, os participantes utilizam pincéis,

palitos de dentes, gravetos e a prépria mao (Fotos 9 e 10).
As oficinas proporcionaram aos participantes colocar em
pratica o conteudo trabalhado de forma teédrica durante a
palestra. Consideramos muito importante esta pratica, que
traz a tona um pouco do cotidiano dessas comunidades pré-
histéricas, por meio das tecnologias de producido dos
artefatos. ="
L i f

Apostilas Fonte: equipe do projeto

Para que as atividades de formacdo com os professores
tivessem continuidade, disponibilizamos apostilas impressas
para serem doadas as bibliotecas das escolas dos Municipios
paulistas de Ariranha, Bebedouro, Candido Rodrigues,
Catanduva, Fernando Prestes, Itapolis, Monte Alto, Monte
Azul Paulista, Palmares Paulista, Paraiso, Pindorama,
Pirangi, Santa Adélia, Taiacu, Tailiva, Taquaritinga e Vista
Alegre do Alto. Participaram da atividade de educacio
patrimonial professores de Historia, Geografia e Arte (Fotos
11 e 12). Dessa forma, os professores participantes - e
mesmo outros - poderao replicar as metodologias didaticas
desenvolvidas durante o curso de formacdo continuada
realizado em Vista Alegre do Alto.

A apostila é constituida de trés blocos. No bloco | sdo
apresentados os seguintes textos: Introducdo sobre os
grupos indigenas que ocuparam o Planalto Ocidental
Paulista, desde o periodo pré-colonial até os dias atuais; e os
Grupos Cacadores Coletores. No bloco |l sdo apresentados [N e LR e el
os textos: Os Grupos Agricultores Guarani; Os Grupos
Agricultores Kaiapo; e os Grupos Agricultores Kaingang. Por
fim, no Bloco Ill é apresentada uma cartilha didatica sobre
arqueologia regional e cultura material produzida pelos
grupos indigenas no periodo pré-colonial: Pedra lascada,
Pedra polida e Ceramica. Concluimos o curso de formacao
continuada demonstrando que o principal objetivo das
atividades de educacdo patrimonial é a conscientizacao
acerca da riqueza cultural do Brasil enquanto nacio,
levando os participantes a pensarem o patriménio como
resultado da influéncia de diferentes povos, como os
indigenas, os negros, os europeus e os asiaticos.

Nesse contexto, apropriar-se deste patrimoénio de forma
critica ajuda a derrubar estereétipos pejorativos, algumas
vezes impregnados no imaginario nacional - por exemplo,
sobre as presencas indigena e negra na nossa sociedade.

Fotos 11 e 12: Apostila distribuida para os professores que
participaram de educacdo patrimonial no Centro
Recreativo Nardini, Municipio de Vista Alegre do Alto, SP

2 Estudos regionais sobre Arqueologia

A Arqueologia investiga a presenca e o modo de vida do
homem, a partir da andlise de sua cultura material, ou seja,
seus objetos, desde a pré-histéria até os dias atuais.
Segundo Morais (1999), os estudos arqueolégicos devem
investigar as populagcdes pré-histéricas enquanto grupos
sociais que se integravam e interagiam com o meio
ambiente.

PCNP de Geografia e Filosofia Camilla Ruiz Manaia

A maior parte do registro arqugoléglco compée-se'de gwdénqas "Experiéncia tinica!!! Foi um momento de
inorgdnicas processadas a partir das reservas minerais. Assim, ilh Tl d e
reconhecemos a importdncia dos fatores naturais na ordem econémica compqr ti amenf‘? erecon ecumerLtO e um historico
e social dos grupos humanos, principalmente no que toca aquelas social egeograflco da nossa regiao. Conectamos

populacées mais antigas. Tais fatos, dentre outros, reiteram vitalidade nossas energias com a arte, a historia e a geografia dos
crucial das possiveis interfaces entre a Arqueologia, a Geogrdfia, a q i 5

Geomorfologia e a Geologia - isto é, o fator ‘geo’ - na parte que Ihe povos nativos." PCNP Camilla
compete, relativamente ao levantamento dos cendrios das ocupacées
humanas do passado (MORAIS, 1999, p. 5).
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Foto 13: Conjunto de pontas de projétil do Sitio
Arqueolégico Alvim, Municipio de Pirapozinho, SP

Fonte: Faccio (2011).

Foto 14: Vasilha ceramica do Sitio Arqueolégico
Aguinha, Municipioge lepé, SP

.

o N

Fonte: Faccio (2011).

Foto 15: Ceramica e decoracao Guarani

Fonte: Faccio (2011).

Foto 16: Escavacao no Sitio Arqueoldgico Sao Luis,
Municipio de Jeriquara, SP. Presenca de urna
funeraria da Tradicao Aratu-Sapucai

Fonte: Laboratério de Arqueologia Guarani e Estudos da Paisagem
(2020).).

Foto 17: Escavacao no Sitio Arqueolégico Sao Luis,
Municipio de Jeriquara, SP. Presenca de urna
funeraria da Tradicao Aratu-Sapucai

Fonte: Laboratoério de Arqueologia-Guarani e Estudos da Paisagem
(2020).).

Nesse contexto, cabe esclarecer que “a Arqueologia é
a disciplina que tem por finalidade o estudo dos modos de
vida de comunidades antigas que deixaram suas marcas
em ambientes especificos, identificados como sitios
arqueologicos” (MORAIS, 1999, p. 4). Na regido centro-
norte do Estado de Sdo Paulo foram realizados estudos
arqueolégicos que ajudam a entender como os sistemas
regionais de ocupacdo humana se deram no tempo e no
espaco. Para a regido em estudo, foram identificados
vestigios de Grupos Cacadores Coletores e Grupos
Ceramistas.

Grupos Cacadores Coletores

Os primeiros humanos que ocuparam esse vasto
territério se dedicavam apenas a caca e coleta para obter
o seu alimento. Embora tivessem uma grande mobilidade
(nomadismo), a teoria arqueoldgica os circunscreve num
territorio de perambulacao regular. Nas suas ocupacoes -
aldeias - é comum a presenca de estruturas de
combustdo associadas ao lascamento de pedra.
Encontramos, nesses sitios arqueolégicos, pecas lascadas
bastante elaboradas, tais como raspadores, furadores,
talhadores, percutores e ponta de projétil (Foto 13).

Os principais vestigios deixados por esses grupos sao
as estruturas de combustido e a pedra lascada utilizada
para trabalho em madeira (aplainamento e alisamento de
galhos para confeccdo de abrigos temporarios, arcos-
flechas, bordunas, canoas etc); preparo de alimentos
animais e vegetais (corte de carnes e frutas); raspagem de
peles e ossos de animais; abate de animais e madeiras; e
perfuracéo de objetos.

Grupos Ceramistas Tradicao Tupiguarani

Os indios tupi-guarani, provavelmente originarios da
Amazoénia Ocidental, migraram pelas calhas do Rio
Parana e de seus afluentes, apés um longo periodo pelas
bordas ocidentais do Planalto Central Brasileiro. Esses
grupos eram agricultores e, junto com a técnica dos
cultivos, também desenvolveram o artesanato em
ceramica. A ceramica é o elemento diagndstico da
Tradicdo Tupiguarani, sobretudo por sua forma e
decoracio. (Fotos 14 e 15).

Tradicao Aratu-Sapucai

No entanto, outros indigenas agricultores, que
produziam diversos objetos a partir da argila e da rocha,
também ocuparam essa regido. As diferencas tecno-
tipoldgicas de seus artefatos levaram a que a arqueologia
os identificasse como portadores de outra tradicao
ceramista: a Aratu-Sapucai. A argila era utilizada para
producdo de vasilhas de cerdmica que serviam para
guardar agua, preparar alimentos e, quando alguém
morria, utilizadas como urna funeraria (Fotos 16 e 17).
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al  usar :
dutos uti figen
es da ‘coll igiesa!’ De" 'maneira
geral, nos pat 0S° nas publicacoes de
estudiosos e pesquisadores, a eles vamos nos
reportar e neles vamos basear este texto, pois
essas publicacoes buscaram reunir todos os
registros das centenas de etnias indigenas que
habitavam esse vasto pais.

Conforme Lucia Gaspar, Fundacao Joaquim
Nabuco - Recife 2013, os primeiros habitantes do
Brasil utilizavam o que a natureza lhes oferecia se
alimentado basicamente de mandioca (macaxeira
ou aipim), milho, carne de cacas, peixes, raizes,
frutas silvestres, palmito, castanhas, “cocos” de
palmeiras e algumas folhas - costume preservado
até hoje por indios que nao possuem contato com
a civilizacado e que preservam, dessa maneira, sua
cultura.

| N as: S,'e O

es”, cO; mente,
gﬁ‘ )} ieby,lg..\ o _ empero
_ toc 35, variedades de pimenta e o sal
fjdb M-t—wapragéo da agua do mar ou a partir

. .da’queima de madeira, retirado das cinzas e
bastante rico em potassio.

Costumavam fazer um tempero esmagando as
pimentas misturadas ao sal em um pildo. Das
palmeiras da flora brasileira - como o babacu, a
carnaubeira, o buriti, a ouricuri, a inaja - extraiam
frutos, oleos, bebidas, farinhas e palmitos. A
autora menciona, entre as frutas silvestres, o caju,
a mangaba, o inga, o araca, a jabuticaba, o abiu, a
guabiraba, o oiticor6, o mamao, o maracuja,
sapucaia, o jenipapo e o pequi. Fabricavam
bebidas por meio do processo de fermentaciao do
milho, da macaxeira, do caju, do jenipapo, da
jabuticaba e da mangaba, produzindo uma espécie
de vinho chamado de cauim. Por desconhecerem
o aclcar produzido da cana, que foi introduzido
pelos colonizadores, utilizavam-se do mel de
abelha, retirado dos favos das colmeias.
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Entre as técnicas utilizadas, varios autores citam moquém,
empregado para desidratar os alimentos, conservando assim o seu
sabor. E uma técnica simples e eficiente, pois a retirada da dgua
impede a proliferacio de microorganismos decompositores.
Encontramos mencdo dessa técnica no livro Histéria de u 3y
viagem feita a terra do Brasil, pelo viajante francés Jean de Légy Wy

“em 1557, no qual o viajante também ressalta que assavam a ca
por nao ter outro meio de conserva-la.

[...] quanto ao modo de cozinhar e preparar a carn &Lvageﬁs
fazem, moquear, na forma de seu costume. [...] infi m suficiente . A A,
profundidade na terra quatro forquilhas |[...] forma# rande grelha. % :
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“TODO DIA ERA DIA DE INDIO, MAS AGORA ELE SO TEM O DIA 19 DE

ERER NA AREA... ABRIL". (BABY DO BRASIL)

"Quando os europeus aportaram em nossas terras jd tinhamos elementos

humanos que aqui habitavam e traziam consigo linguas, culturas, histoérias,
vivéncias, hdbitos, enfim uma identidade que influenciou e continua
influenciando a construcdo desse pais".
Para saber mais e se aprofundar nesse tema sugerimos:

https://pedagogiaacpedaletra.com/o-indio-no-brasil/
https:/fiwww.ufmg.br/espacodoconhecimento/influencia-do-tupi/

http:/fvww . scielo.br/pdfledreal/v38n4/09.pdf
http://sacpauloreview.com.br/os-indios-na-literatura-classica-e-contemporanea-

brasileira/

https:/fwww.infoescola.com/literatura/indianismo/

https://ambitojuridico.com.br/cadernos/direitos-humanos/a-real-identidade-indigena- RONALDO CESAR A. FORMICI

brasileira-numa-perspectiva-cultural-e-anscestral/ PCNP de Lingua Portuguesa
|

Visando a melhoria do processo do ensino e da prendizagem dos alunos matriculados nas unidades escolares

jurisdicionadas a esta Diretoria de Ensino, a equipe do Nucleo Pedagégico elaborou seu plano de trabalho para o ano letivo Micles Fedagagics
de 2020 com o objetivo de subsidiar as acdes pedagdgicas das Unidades Escolares, apresentando possibilidades de trabalho, ., -
acompanhamentos, formagdes e intervencoes nas praticas escolares para a construcio de um ensino de qualidade. DER Taquanitinga

Esse ano, devido a pandemia de COVID-19, provocada pelo Novo Corona Virus, a partir de marco, tivemos que nos )
adaptar e utilizar estratégias diferenciadas e diversificadas para atender aos Professores Coordenadores, docentes e
alunos, mesmo estando em distanciamento social.

Foram inimeras as acoes desenvolvidas por este Nucleo, contando sempre com a parceria da Dirigente Regional de
Ensino, Maristela Gallo, Supervisores de Ensino e Unidades Escolares. Destacamos abaixo as diversas acdes desenvolvidas
pela equipe do NPE no referido ano:

ATPC por drea de conhecimento, Anos Iniciais e Educacgdo Especial de acordo com cronograma da SEDUC; ATPC com as Escolas
Prioritdrias; Acompanhamento nas ATPC; Atendimento e apoio ds escolas do PEI; Intensificacdo e participagdo em concursos,
olimpiadas, saraus, feiras, movimento INOVA entre outros oferecidos pela SEDUC e propostos pela DER TAQ; Reuniées do NPE via
TEAMS e WhatsApp entre outros meios; Reunides e orientacées para professores via WhatsApp, E-mail e telefone; Andlise de
roteiros de atividades em periodo de distanciamento social; Andlise de planos de aula em periodo de distanciamento social;
Formacoes e orientacoes para professores coordenadores de acordo com a demanda solicitada, via Teams, WhatsApp, telefone;
Formacées e orientacées para os docentes dos diversos componentes curriculares e segmentos de acordo com a demanda
solicitada, via Teams, WhatsApp, telefone; Plantdo Semanal dos Anos Iniciais; Plantdo Semanal do INOVA; Realizagdo de Podcast
e boletins informativos; Realizacdo de Podcast didrios dos Anos Iniciais; Abertura de canais de comunicagdo: Instagram,
Facebook, Spotify, Pdgina oficial da Diretoria de Ensino; Criacdo do Canal no YouTube dos Anos Iniciais; Andlise de videoaulas
realizadas pelos professores para publicagoes; Desenvolvimento de Blog do NPE: atualizado semanalmente com materiais por
componentes curriculares-projetos dos PCNP e prdticas das escolas; Participacdo de formacgées oferecidas pelo CMSP;
Participagdo em Lives das Unidades Escolares; Participacdo em Lives oferecidas pela Diretoria de Ensino; Participacdo em Lives
oferecidas por outras Diretorias de Ensino; Acompanhamento da busca ativa e engajamento das Unidades Escolares.; Elaboragdo
de tutoriais, videos e roteiros para subsidiar a prdtica pedagégica dos docentes; Elaboragdo de Plataforma de Gamificagdo para
auxiliar os professores em suas aulas; Implementagdo do NOVOTEC Integrado no ano de 2020 e ampliacdo em 2021 nas escolas

jurisdicionadas a esta DER. ALESSANDRA LUIZA BOCHIO Diretora do Nticleo Pedai()iico JFJ
2 s

Desde 2019 o Método de Melhoria de Resultados - MMR faz parte da rotina da DER-TAQ e de suas 36
Unidades Escolares Jurisdicionadas. Além de uma importante ferramenta de Gestao, que direciona as acoes a
serem desenvolvidas focando nos desempenhos em Lingua Portuguesa e Matematica e no Fluxo, também
mostra-se um excelente canal para a socializacio de praticas exitosas.

Com o intuito de impulsionar as Escolas para o trabalho com a tematica do preconceito racial, fomentar o
protagonismo juvenil no combate a intolerancia e a desconstrucdo dos demais preconceitos e envolver a
comunidade em agées que priorizem o respeito e a empatia, em meados de setembro, surgiu a Primeira Edi¢cao
Periodico ERER, seguido pela Acdao 296642: Realizar a Semana “Iguais na diferenca: sonhos e direitos possiveis”,
inserida na plataforma MMR/SED como uma acéo voltada ao Fluxo, uma vez que preconceito leva ao bullying, e
este, por sua vez, muitas vezes é o responsavel por alunos ndo quererem frequentar as Escolas. A acdo foi
inicialmente formada por duas lives: "A questdo Etnico-Racial e a DER Taquaritinga: Um Olhar para si" e “Conectando
vidas de mulheres negras: da Ancestralidade a luta.”, ambas transmitidas no dia 19/11/2020, data que antecede o
Dia da Consciéncia Negra.

i Uma das premissas do MMR é que se uma acao desenvolvida possui impacto positivo, deve ser inserida na
s Pr;ggo‘f; rotina de trabalho de quem a propds, portanto, a Diretoria de Ensino optou por manter o Periédico ERER e
MMR dedicar-se ainda mais a acoes de combate ao preconceito, investindo em divulgacdo e em conversas pontuais,

I jniciativas estas, imprescindiveis para disseminar uma cultura de paz entre comunidades escolares, mas mais
que isso, atos que servem de modelos para formar seres humanos melhores e mais conscientes.

"O racismo é um dos piores males da humanidade, e como se ndo bastasse, vai se perpetuando ao longo das geracgoes."
O combate a esse tipo de preconceito deve ser uma luta didria, seja nas relagées sociais, seja internamente, por
isso os alunos gremistas das unidades escolares produziram videos para comemorar a dia da Consciéncia Negra

em parceria com o responsavel do Grémio Estudantil da DER TAQ - PCNP Paulo Roberto Pedrassoli Junior.

ACESSE O LINK

https://seespmy.sharepoint.com/personal/paulo_pedrassoli_educacao_sp_
gov_br/_layouts/15/guestaccess.aspxfolderid=095e5a04c9fdd468ebb3ffa
8146023ce9&authkey=AZsud5DS_cw3tfPuFnhVEqM&e=BasVBv

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender e se podem aprender a odiar, elas podem
ser ensinadas a amar”. Nelson Mandela PCNP Lingua Estrangeira - PAULO R. P. JUNIOR.

|
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Percepc¢des Indigenas: praticas
ativas e breve reflexao

POR EMANOELA ROBERTO

A palavra tribo vem do latim tribus, um tipo de
agrupamento humano unido pela lingua, costumes,
instituicoes e tradicoes. O termo passa pela conotacio biblica,
divisbes da Roma Antiga, nas épocas colonialista e
neocolonialista, foi utilizado por antropélogos, passando a ter

um §entido pejgratiyo de "agrgpamento hurpapo com cultura o e

rudimentar" e é assim que os livros aos quais tivemos acesso,

tanto para a formacdo quanto para formar, nos remeteram Presencialmente, no ano de 2019, as professoras Juliana

aos grupos indigenas brasileiros. Wilxenski, de Histéria e Graziela Cafalcante, de Filosofia,
Quando falamos de indigenas, logo nos voltamos ao desenvolveram uma série de oficinas com os alunos de todo o Ensino

Descobrimento do Brasil e a dias especificos (Dia do indio, 19 Médio, em parceria com todos os professores da escola. O intuito

de abril). Os primeiros habitantes do Brasil - os aborigenes, era falar da cultura indigena atrelada 3 contemporaneidade, para

aqueles que vivem nas matas e florestas brasileiras, em ocas - vivéncia de experiéncias em grupos, nas diferentes atividades que

por décadas foram escravizados, aculturados e renegados, estimulassem n3o s6 a valorizacdo da arte como também das

vivendo a margem da sociedade por praticas excludentes em
todas as esferas sociais - inclusive na educacional que, por
muito tempo, tinha um padrdo uUnico de ensinamentos,
pautados na lingua nacional. Fica, ainda, mais um
questionamento: nacional por originalidade ou por

tradicoes e legados. O Projeto “Cada um tem a sua Tribo” estimulou
ndo s6 as competéncias cognitivas como também as
socioemocionais, principalmente, a consciéncia social com o intuito
da empatia para tomada de decisdo responsavel e a valorizacdo da

quantidade de falantes? diversidade.

Neste caso, observa-se a quantidade de falantes, a As oficinas foram sobre a producao de filtros dos sonhos,
miscigenacio que nos tornou dois, trés, dez, muitos e tantos, desenhos que representassem a realidade, musicas, didlogos sobre
diversos e plurais. Hoje, as tribos também podem ser urbanas brincadeiras de infancia, mosaicos, pinturas a dedo ou uma simples
e a populacao indigena é uma parte imprescindivel do todos, roda de conversa com troca de experiéncias. O projeto foi realizado
mas ha que se intensificar a ERER - Educacao para as Relacdes com toda a escola e colaborou para uma cultura de paz, assim como
Etnico-Raciais - desde a formacao dos profissionais da escola, para um espaco de desenvolvimento do pensamento criativo e
passando pelos alunos. Desse modo, surtira efeito na empatia - sentimento que permite tocar outros mundos que sio
sociedade, tornando-a mais democratica, justa, igualitaria e parte inerente do nosso mundo.

acessivel, em um principio de equidade, enlpatia e respeito Em 2020, o projeto sofreu com as mudancas provocadas pela
MRS SR ocesso degreconstrucio. Pensando no Pandemia da Covid-19 e o isolamento social, afinal as tribos

-i.mfl#i-mnﬂaﬂﬂﬁiﬁ@ﬁﬁmmw-mmmm_.a-.‘ & ~ "
pratica.que- propiciasse.o.encontro dos estudantes.com os everiam buscar um outro ponto de encontro que nao presencial.

professores - um dialogo aberto sobre a convivénéia com as Em uma conversa em ATPC surgiu a oportunidade de falarmos com
diferencas e sobre como os grupos indigenas foram renegados alguém que ja morou e visitou inimeras aldeias e as acompanhou -

e tiveram a sua cultura pouco divulgada ou valorizada. Havia principalmente com a situacao atual, em que os indigenas sao mais
tambémmamnecessidade _de despertarmos observacio e vulneraveis as doencas respiratorias e sofrem com a vulnerabilidade
percepcdo dos legados culturais deste grupo na social:Aprofessora.Marilia. Arruda, de Lingua Portuguesa e Projeto
contemporaneidade. Destas inquietacdes nasce o Projeto de Vida, convidou Diego Campos Arruda Rodrigues, com Graduagao

"Cadaum tem a sua tribo”. : poch e Mestrado em Ciéncias Sociais na UEL - Londrina, para uma
] e ~ palestra pelo App Teams com a presenca de alunos, profissionais da
~unidade escolar e de outras unidades com o téma “Percepcées das
Questées indigenas”. O palestrante ndo s6_trouxe o olhar que-—
deverlamos ter, o olhar que os indigenas tem de nés e come_aaw_.
i modermzé@ﬁa e contemp‘oraneldade mudaram as vidas deles e o-
relacionamento dos mesmos_ com as tradicées, ndo em uma.visao de -
~negacao da"fnodernlzagao, mas de exercicio da cidadania, afinal
odos somos partes integrantes «i‘ﬁf"m todo.- Foi um_momento - .
— prdveltoso e de-aprendizaggm impar. m@teragoes sincronas dos
"ﬁ)artrﬁipantes e reflexoes pontuals @ em tem o entendimento
sem julgamento do que é, quem e, pra quéé, a humanizacio de-olhar,
ver mais e além.

Aguardamos o fim da pandemia, a tdo sonhada vacmagao*para
que possamos continuar- a~construgdo. de pontes, dialogos. e -
-*-reflexoes quenos fagam seres cada vezmelhores. '
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REFERENCIAS

Por Lourivaldo Pereira da Silva

Segundo o site oficial da Prefeitura
Municipal de Monte Alto, o Museu de
g2l Arqueologia “Hypdlito Barato” (nome em
= S v, 2 - homenagem ao patrono e personagem
— : importante nos primeiros achados),
MUSEU DE A desde 1993::1 é local de estudos de

. : pesquisas de campo- na area da

FIYP‘OUTO \ arqueologia, com_-achados em seus
T bairros rurais, especialmente no bairro
Agua Limpa.

Fruto de parceria com a Universidade de
Sao Paulo-USP, através do Museu de
Arqueologia® e Etimologia-MAE, foi
inaugurado em 1999 e se constitui hoje
como um dos acervos mais completos do
pais na area da arqueologia, sendo fonte
de pesquisas e referéncia para instituicoes
nacionais e internacionais. Fonte: Site
Oficial. Disponivel em:
http://montealto.sp.gov.br/site/museuarque
ologial. Acesso em 08 dez. 2020.

Com ocupacdes datadas de 1500 anos
A.P. até o século XVI, o museu de sitio
Agua Limpa conta, na sua atual
exposicao “Povoamento pré-histérico no
vale do Turvo/SP”, com diversos painéis
explicativos em portugués e inglés.

De acordo com o site oficial do Museu
de Arqueologia e Etnologia - MAE, todo
0 acervo exposto no Museu de Monte
Alto foi coletado de maneira sistematica
no_ ambito do Projeto TurvolSP,
coordenado pela Profd. Dr* Marcia
Angelina Alves, Livre Docente em
Arqueologia brasileira.

Cranio de individuo masculino c@
aompanhamento D 1

Este projeto atua na regido desde 1993 e ja
possibilitou a elaboracdo de dois
Mestrados, dois Doutorados (um em
Arqueologia e outro em Fisica) e parte de
uma Livre-Docéncia. O sitio Agua Limpa, a
céu aberto, localizado no bairro rural
homénimo, distante sete quilometros da
sede ‘municipal, esta depositado em um
interfltivio circundado . pelos corregos
Agua Limpa e Santa Luzia. Site Oficial
MAE. Disponivel em:
http://mae.usp.brImuseus-em-parcerial.
Acesso em 08 dez 2020.

F Ainda segundo o site oficial do MAE, o
sitio consta com trés zonas de
escavacdo sistematica, estando duas em
processo de pesquisa.

_As escavacoes desenvolvidas no Agua
Limpa resultaram na identificacdo e na

socioculturais:

Fonte: Fotos do Autor!

undarios (Urhas) tos funerarios.

evidenciagio de dois horizontes '

ESTUDO DO MEIO,BORA LA?

MUSEU DE ARQUEOLOGIA DE
MONTE ALTO: FONTES E

- agricultores-ceramistas pré-coloniais,
com datacoes absolutas do século V
ao século XVI, com alguns artefatos
guia da tradicdo Aratu-Sapucai:
pequenos vasos duplos (indicando as
polaridades dos povos Macro-Jé),
fusos,. cuscuzeiros e vasilhames com
bases convexas, mas sem a presenca
de urnas periformes; porém, o padrao
de sepultamento primario — em uma
drea especifica, no perimetro da aldeia
mas fora das habitacées -, é
representado por uma drea de
sepultamentos primédrios diretamente
na terra, estando alguns enterramentos
com bens funerarios indicando ritos de
acordo com a idade e sexo. Entre as
inovacées da cultura material
representada no museu, € possivel
elencar a ceramica com brunidura, a
presenca de pintura monocromatica na
cor vermelha, sem engobo, e a
ocorréncia de carimbo cerdmico com
padrdo que remete a identidade étnica,
além de artefatos liticos falicos,
infantis e adultos; .
- agricultores-ceramistas do periodo
colonial, com inovagao tecnoldgica da
adocao de bases planas e auséncia da
pintura - monocromatica na  cor
vermelha. Século XVII.
M -
Contudo, a pesquisa identificou
que a cultura material de povos do
periodo pré-colonial e colonial
converge para a sua identificacdo
como Kaingang, do centro-Norte do
estado de Sao Paulo.

Conhecendo mais sobre o Museu...

Endereco: Praca do Centenario, s/n
CEP: 15910-000 - Monte Alto - SP
Telefone Publico: (16) 3242 1123
Secretaria Municipal de Turismo e Cultura
Telefone: (16) 3244-4060
E-mail: cultura@montealto.sp.gov.br

m—
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Com a palavra, a
nossa Dirigente

Por Maristela Gallo

Estamos chegando ao final de mais
um ano letivo, ano de mudancas,
aprendizados diversos e de momentos
de grande resiliéncia.

Em meio a tantas situacoes novas e
inusitadas, e nem sempre agradaveis,
evidenciou-se a necessidade de
tratarmos o preconceito em todas as
suas dimensoes, de maneira formal,
devido ao seu carater essencial para a
sociedade brasileira.

Ao pensarmos sobre esta tematica,
é possivel recorrer ao poema
“Tecendo a Manha” de Joao Cabral de
Mello Neto, que nos lembra da
importancia da coletividade e da
nossa incompletude e imperfeicao
enquanto seres humanos,
alertando para a necessidade de
.sempre. olharmos o outro com mais
empatia - este outro  que tanto
acrescenta: a nossa

S U _galo sozmho néo » tece a manha: e[e’ »:if'-
- ‘precisara sempre de outros galos.:De '

- um-que-apanhe esse grito: que elé"e’
’ 'lance a-outro: de‘outro galo que'apanh
o grito que um galo dantes e o ‘lam;e
outro; ‘e de: outros ~galos ‘que coi

muitos outros galos se cruzam. os fios,,- _
de sol de seus gritos de galo para que‘a”"”’ s56. @
manha, desde uma tela ténue, se .va- J

tecendo, entre todos os galos.

0 poema reitera a importancia do
outro, da necessidade do outro e,
desse modo, a necessidade de
otimizarmos o trabalho sobre
matérias relevantes e de grande
complexidade - como as relacoes
étnico-raciais nas escolas - a fim de
que possamos discutir temas
fundamentais e de obrigatoriedade
para o trabalho docente, que
culminem na discussao e na
participacao em nivel de sociedade.

nos

sejam paliativas e sim duradouras.

existéncia
e a nossa construcao

Sabemos que o caminho é bem longo, pois trabalhar a
educacdo étnico-racial é valorizar e tratar de maneira
igualitaria todas as culturas, dando o mesmo
tratamento a todas, rompendo com as diferenciacoes,
para evitar a disseminacao do preconceito e da
discriminacao e, consequentemente, do racismo. E
nesse caminho ainda temos muito a aprender!

E fato que, embora historicamente tenha havido
progressos e conqurstas em termos legais, ndo tivemos
a - abolicdo. “do-. ‘pensamento: preconceituoso e
dlscrlmmatorlo em. es—cala ‘geral - haja vista a luta dos
vérios' gropos ‘em: biisca-igualdade; conforme vemos

constantemente nas mldlas locais: sobre ‘as:-mais -
dlverSas situacoes. E preciso educar o- NOSSO’ olhar e
nossas mtengoes para que possamos construir novas[ Syt
'relagoes e, assim, reconhecer as contribuicées e -

.saberes de todas as culturas para o desenvolvimento
do ‘pais;-abandonando o passado que muito nos
embaraga e nao permlte o nosso desenvolvimento.

Se faz necessirio romper as amarras que nos
am_edrontam e, ao discutirmos temas como
preconceito, racismo, desigualdade, injusticas sociais,
dar um passo a frente, propondo solugdoes que nio
E urgente
‘mudarmos nossa conduta com vistas a igualdade sob o
prlsma da complementaridade como ao olhar positivo
sqbre as diferencas e, para isso, precisamos nos

clentlzar que a discussao das questoes étnico-

ljals deve perpassar o curriculo como um todo. E

iso contribuir para reescrever, pela educacao, um
papltulo na histdria, com uma sociedade mais

_ menos preconceituosa, que minimize as
¢as sociais, que nos traga esperanca de tempos
jores. Profissionais proativos que acreditam nas

A58, , portanto, na melhoria das relagées humanas

famentais neste processo.
akilos de “galos” que, devagarinho, possam
H¥as mais iluminadas pela justica social,
pondo ﬁﬂ] qo“-preconcelto e ao racismo tao presente em
nossa sbcie‘ﬂdde

A DER T‘aquhrltmga esta buscando fazer sua parte.
Varias mlciaihlas importantes tém selado este
compromisso,.com destaque para lives, pesquisas, e o
langcamento do perlodlco ERER Em FOCO, entre outras,
que nos levarao ééeflexoes e proposicoes importantes
e significativas.

Um grahde abraco! Gratidao!!!
Y
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E-mail: ereremfoco.periodicos2020@gmail.com
Blog de Acesso: https://dertagnpe.blogspot.com/

Diretoria de Ensino - Regizio de Taquaritinga OVERNO DOESTADO
Avenida Heitor Alves Gomes, 230 — Jardim Beatriz — CEP 15.900-000 — Taquaritinga — SP — Brasil  [fag CIiC R CRRe Tl 1=: 1%
Email: detag@educacao.sp.gov.br — Telefone: (16) 3253-8900

Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo
Praca da Republica, 53 - Centro - CEP 01045-903 - Sao Paulo/SP - Brasil
Central de Atendimento: 0800-7700012

Esperamos que os materiais aqui publicados possam contribuir para a formag&o e reflexdo dos nossos(as) leitores(as)!
Contamos com a sua colaborag&o para divulgar o nosso periédico.

Responsaveis pelo Projeto ERER na DER Taquaritinga
PCNP de Historia e Sociologia - Vitor Hugo Pissaia
Supervisora - Glaucia Bertelli Reis




