GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQO
Coordenadoria de Gestdo da Educacgéo Basica - CGEB
Departamento de Desenvolvimento Curricular e de Gestéo da

Educacéo Basica - DEGEB
Centro de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais - CEFAI

A ORGANIZACAO DOS ALUNOS PARA AS SITUACOES DE
RECUPERACAO DAS APRENDIZAGENS: UMA CONVERSA SOBRE

AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS EM SALA DE AULA

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim um atraso de nascenga.
Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abunddncia de ser feliz por isso.
Meu quintal é maior do que o mundo.
Sou um apanhador de desperdicios

Manoel de Barros

Introduc¢ao

O documento tem por finalidade discutir as questdes relacionadas ao
agrupamento de alunos, tanto na sua propria sala de aula, quanto na articulagdo com
as salas que compdem a escola. Os agrupamentos seguem os principios dos saberes ja
construidos pelas criancas em seu percurso escolar, bem como leva em consideragao
a heterogeneidade de saberes existentes no espaco escolar e a sua importancia na
construcdo dos saberes dos alunos, pois essa forma de trabalho é ancorado, em sua

concepgao, pela interacdo entre as criangas com a mediagdo do professor.

A bela musica "Todos Juntos" entoada no espetaculo "Os Saltimbancos" faz a
seguinte referéncia no que pode-se transpor para a realidade na sala de aula /[..]
Junte um bico com dez unhas / Quatro patas, trinta dentes /[...] Todos juntos somos
fortes / Somos flecha e somos arco / Todos nés no mesmo barco / Ndo hd nada pra
temer / - ao meu lado hda um amigo / Que é preciso proteger / Todos juntos somos fortes
/ Ndo hd nada pra temer [..]/ 1. Os versos da musica tratam da importancia do

trabalho colaborativo e encoraja as pessoas em confiar e ajudar seus companheiros

1 Todos Juntos, letra e musica de Luis Enriquez Bacalov, Sergio Bardotti, traducdo e adaptacdo de Chico
Buarque de Holanda / 1977. Letra completa disponivel em: http://bitly/29LIrIN
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para que coletivamente se constituam numa equipe fortalecida. Ao seguir o mesmo
raciocinio, as analogias que podem ser realizadas dizem respeito ao envolvimento de
todos os atores dentro do espaco escolar para a aprendizagem dos seus alunos. Com
isso o principio de heterogeneidade e a sua relacao direta com a interagdo devem ser

levados em consideracao no trabalho da escola.

O trabalho com os agrupamentos produtivos considera que os alunos tém
saberes diferentes e pressupde um trabalho em um sistema de ensino que possibilite
que esses saberes sejam compartilhados, discutidos, confrontados, modificados?, e
que, a0 mesmo tempo, possam trocar seus saberes relacionados aos conteidos, como
ainda pensar em estratégias para a resolucdo da situa¢do problema demandada pelo
professor, analisar os diferentes pontos de vista para realizar generalizacdes e

negociar em um acordo que represente o grupo.

Neste aspecto, o professor ndo assume o papel de mero, nem o unico,
informante em sala de aula, ou é visto por seus alunos como aquele que compartilha
informagdes e fatos com a turma, transmite saberes considerados importantes para a
vida das criancas em um futuro breve, mas sim, o grande mediador do processo de
ensino e de aprendizagem. Além disso, os préprios alunos assumem o papel central
neste processo, como seres humanos que tem algo a dizer e a contribuir para a
construcdo do conhecimento quando organizados em pequenos agrupamentos. Assim
como sua contribuicdo individual para o desenvolvimento intelectual da classe toda, a
partir das situacdes de comunicacdo oral das aprendizagens, expressas por situagdes
de rodas, entre elas: de conversa, de indicacdo literaria, de curiosidade, de jornal,
socializacao dos conhecimentos matematicos, entre tantas outras possibilidades nas

quais os alunos possam trocar experiéncias sobre os mais diversos conteudos.

Dessa forma, o movimento metodologico das atividades propostas, além de
permitir que todos avancem, possibilita uma mobilidade maior ao professor dentro

da sala de aula para atender os que precisam de mais ajuda. Desse modo, o professor

2 Trecho extraido do Texto: Contribuicdes a Pratica Pedagdgica - 6, elaborado pela equipe pedagdgica
do Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores, Ministério da Educa¢do (MEC), Brasilia,
2002, disponivel em: http://bit.ly/29Nz2X]
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podera planejar esse atendimento de forma que, por exemplo possa se dedicar a

todos ao longo de uma semana.

O grande desafio para o professor diz respeito a propositura de situacdes de
aprendizagens que possam ser adequadas aos diferentes saberes em sala de aula, pois
devem propor desafios a todos os alunos que compdem os mais diferentes
agrupamentos em sala. Nesse processo, é necessario se atentar a algumas

consideracoes que se fazem necessarias, entre elas:

a. os conhecimentos prévios dos alunos (diagndstico inicial);

b. aorganizacdo dos grupos de trabalho a partir do diagnoéstico inicial;

c. aselecao adequada de materiais considerando os diferentes agrupamentos e
as adequacoes necessarias;

d. aimportancia de se dar vez e voz ao aluno nos agrupamentos e nas situacoes
coletivas;

e. proposicao de situacdes de aprendizagens nas quais os alunos tenham
problemas a resolver e sejam desafiadoras;

f. oreconhecimento e o respeito aos saberes que os alunos constroem;

g. acompanhamento pontual em cada um dos agrupamentos, no sentido de
potencializar a reflexao dos grupos;

h. iniciacdo a pesquisa, mesmo quando os alunos ainda ndao sabem ler e
escrever convencionalmente;

i. auxilio aos alunos na pratica do registro;

j. oferecimento da oportunidade de trabalho com textos longos e dificeis, com o
proposito de aprender a estudar;

k. a pesquisa como uma das atividades fundamentais para o processo de
aprender a estudar.

l. o diagnoéstico dos alunos publico alvo da educagdo especial para que se
pense em agrupamentos, bem como a adapta¢do curricular no que diz
respeito ao acesso desses alunos, bem como, em relagdo ao contetudo.

m. a proposicdo de acdes de acompanhamento pontual para os alunos

imigrantes e indigenas.
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n. a retomada da avaliacdo inicial (anexo I) quando se refere a alunos publico

alvo da Educacgdo Especial, conforme Resolu¢do SE 61/14.

Agrupamentos Produtivos, tio importante para o processo de ensino e

aprendizagem, mas o que de fato isso é?

Nos Anos Iniciais, nessa ultima década, muito tem se falado em agrupamentos
produtivos, como também a organizacdo da sala de aula e a forma como o professor
agrupa os alunos deve seguir um critério claro em favor da aprendizagem dos
sujeitos. Os conhecimentos em relacdo aos agrupamentos produtivos se
intensificaram a partir das ideias vinculadas a alguns programas de formacgao de
professores, entre eles, o que mais teve impacto nesse sentido foi Programa de
Formacgao de Professores Alfabetizadores - PROFA, o qual, na rede estadual de Sao

Paulo passou pela alcunha de Letra e Vida.

No entanto, os programas de formacao se ativeram, até os dias de hoje, nos
agrupamentos de alunos em processo de aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA) e os critérios sdo as hipoteses de escritas que os alunos constroem no processo
de alfabetizacdo. Este documento tem a pretensao de realizar uma transposicao para
além do processo de alfabetizagao, alcangando os contetudos referentes a aquisicao da
linguagem escrita mediadas pelas praticas letradas préprias da cultura do escrito,

como também em relacdo ao desenvolvimento das habilidades de matematica.

Para titulo de andlise e aprofundamento das reflexdes foi inserido, neste
documento, o panorama de uma sala do 12 ano referente aos saberes dos alunos em
relacdo a apropriacdo do SEA. Com isso o documento recupera alguns conhecimentos

ja construidos e com certo enraizamento na rede.
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Tabela 1.

Panorama geral dos alunos em Processo de aquisicao do SEA, da sala da
professora Gloria

NiVEL DE NiVEL DE
ALUNOS ALUNOS
ESCRITA ESCRITA
Ana Julia Maria
Arthur Mario
Barbara Melissa
Caué Nicolas
Débora Paulo
Enzo Pedro
Gabrielly Pietro
lago Raquel
Ismael Renato
Julia Sofia
Julio Tamires
Cauane Tiago
Lorenzo H Vinicius
Maria Eduarda Vitor

Legenda

pré-silabica

silabica sem valor sonoro convencional
silabica com valor sonoro convencional
silabico-alfabética

- alfabética

Para o agrupamento dos alunos da sala da professora Gldria é necessario,
antes de mais nada, compreender que os saberes dos alunos sdo diferentes. Essa
diferenca se da pelo fato da classe ter 3 alunos que ja compreenderam a base
alfabética, 4 com hipo6tese de escrita silabico-alfabética, 7 que apresentam escrita
sildbica com valor sonoro convencional, 11 alunos com escrita silabica sem valor
sonoro e por fim 3 deles com escrita pré sildbica. Diante desse cenario, a professora

podera realizar agrupamentos produtivos3 da seguinte forma:

1. Alunos apresentando escrita alfabética com os que apresentam escrita

silabico-alfabética - esse tipo de agrupamento apresenta-se bastante

3 Cabe aqui uma pequena ressalva quanto a formacdo desse agrupamento, em se tratando da
complexidade do contetido (apropriacdo do SEA) o melhor dos agrupamentos é a dupla, ja que, garante
boas discussdes entre as criancas, ou em casos esporadicos o agrupamento de trés alunos, o que
depende do bom senso do professor para esse ultimo tipo.
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produtivo pelo fato do aluno com escrita alfabética ja ter compreendido o
sistema de escrita, e ao escrever ja faz uso das regras de geragdo do SEA, assim
ja consegue pensar em quantas e quais letras utilizar na escrita das palavras, o
que o torna um bom parceiro para alunos com escrita silabico-alfabética. Esta
é conhecida por uma fase de transicao entre a escrita silabica com a alfabética,
na qual os alunos encontram-se em desestabilizagdo da escrita silabica e na
qual apresentam uma escrita alternada. Em alguns momentos ja reconhecem
os elementos que fazem parte da pauta sonora (escrita alfabética), em outros
reconhecem apenas um dos elementos que

compdem a escrita silabico-

alfabética.

Exemplos de escrita alfabética Exemplos de escrita silabico-

alfabética
Escrita de RINOCERONTE
Escrita de RINOCERONTE
RINO CE RO TE RI N CE O T
RINO CE RON TE I NO E O TE

Observacgoes: Na escrita de rinoceronte
os alunos com escrita alfabética ja
compreenderam a gera¢do do sistema de
escrita, no primeiro exemplo apresenta

Observacgoes: Na escrita de rinoceronte
os alunos com escrita silabico-alfabética
alternam entre a escrita silabica
(identificam 1 elemento da pauta sonora)

uma escrita convencional da palavra e
quando atribui RO para RON, ndo é uma
questao relacionada a aquisicdo do
sistema, mas sim, as questoes
qualitativas da escrita (ortografia), ja a
segunda escrita demonstra que ha

e escrita alfabética (reconhecem outros
elementos que compdem a pauta
sonora). Percebe-se essa alternancia no
primeiro exemplo, ja que escreve
alfabeticamente RI e CE e silabicamente
quando atribui N para NO, O para RON e

preocupacdo na qualidade da escrita, ja
que produz uma escrita convencional
com ortografia regular.

T para TE, o mesmo acontece na segunda
escrita quando escreve alfabeticamente
NO e TE e silabicamente [ para RI, e para
CE e O para RON.

2. Alunos com escrita silabico-alfabética e os que apresentam escritas
silabicas (com valor ou sem valor sonoro convencional) - como ja dito no
item anterior, o aluno com escrita sildbico-alfabética encontra-se desconfortavel
com a escrita silabica e inicia um processo, na qual reconhece outros elementos

que compdem a pauta sonora e apresenta, assim, uma escrita de palavras em que
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alterna entre a escrita sildbica e a alfabética, ja os alunos com escrita silabica com

valor sonoro reconhecem um dos elementos que compdem a pauta sonora. Nesse

sentido, o agrupamento torna-se produtivo pois escrevem de forma diferente a

mesma palavra, e portanto, tem muitas coisas para discutir quando desafiados a

escreverem juntos uma lista de palavras, uma parlenda, um trecho de uma

musica, frases de caminhdo, ditados populares, nomes dos colegas da classe,

entre outras atividades proprias para o processo de ensino e de aprendizagem da

escrita.

Exemplos de escrita silabica com valor
sonoro convencional

Escrita de RINOCERONTE
R NEOT
I | I I I
I O C O E

INTO CV KO EL
I Lo Lo

Observacgoes: Na escrita de rinoceronte
os alunos com escrita silabica
normalmente atribuem uma letra para
cada silaba como no primeiro e no
segundo exemplos, ja a terceira escrita
chama bastante atencdo pelo fato que
muitos alunos apresentam escritas como
o exemplo descrito, acrescentam letras
entre as que reconhecem ou entdo no
final de sua escrita. Isto evidencia duas
ideias em sua producdo: 1 - o aluno ja
estd desconfortavel em sua escrita
silabica e comeca a preencher de letras,
mesmo sem identificar os sons, pois
acredita que apenas a escrita silabica nao
mais garante e 2 - o aluno ainda se
encontra com a reflexdo no eixo
quantitativo da escrita, e quando escreve
palavras menores ndo aceita serem
escritas com menos de 4 letras. Como no
exemplo da escrita de TIGRE abaixo:

T GV N

| ——»

Exemplos de escrita silabica sem
valor sonoro

Escrita de RINOCERONTE
AjJjUAM
| I I
B RV KR

I

Observagoes: Nesse tipo de escrita, a
criancga ja relaciona as partes do escrito
com as partes do falado, isto fica evidente
quando o aluno realiza a leitura e efetua
as marcagdes do que se 1€ e na ordem em
que realiza. No primeiro exemplo de
escrita trata-se da aluna Ana Julia que na
leitura marca com tranquilidade as
partes sonoras da palavra, mas no
entanto, utiliza repertério de letras
praticamente do seu proprio nome. A
segunda escrita, da aluna Barbara, da
indicios que pauta a construcdo de suas
escritas  utilizando o alfabeto como
repertdrio de letras.

A aluna Barbara quando solicitada a
escrever TIGRE apresenta a seguinte
escrita:

S M BV

| —
A aluna Barbara encontra-se bastante
confortavel com a escrita silabica, apesar
de, ainda se prender na quantidade
minima de letras, ja que ndo reconhece
como escrita valida palavras com menos

7
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I ES O

| ——»
Vale destacar que as marcagdes em verde
dizem respeito a marcacdao da leitura
realizada. Neste sentido, observa-se que,
em todos os exemplos, a crianga
estabelece relagdo entre partes do falado
com partes do escrito e reconhece sons
de um elemento da pauta sonora. No caso
da escrita de TIGRE, ela realiza um ajuste
das letras que escreveu a mais, com as da
sua hipotese silabica.

de quatro letras. No entanto, ajusta a sua
escrita a partir de sua hipotese silabica. A
aluna Ana Julia, que ja se desprendeu do
quantitativo minimo de letras, apresenta
a escrita de TIGRE da seguinte forma:

j N
I

A aluna atribui duas letras para a escrita

de tigre, realiza a leitura relacionando as

partes do falado com a do escrito, mas

ndo reconhece os sons que acompanham

a pauta sonora.

3. Alunos que escrevem silabicamente com valor sonoro e alunos com

escritas pré-silabicas - os exemplos de escritas sildbicas e as observagoes

necessarias podem ser consultadas no item anterior, nessa parte, a atengdo

ficara em torno das escritas pré-silabicas. Cabe relembrar que nesse tipo de

escrita a crianca ainda ndo estabelece relacao entre a fala e a escrita, por isso a

sugestdo é que esses alunos sejam agrupados com os que ja estabelecem essa

relacdo e ja possuem o valor sonoro convencional, pois assim ambos sdo

desafiados e tem problemas a serem resolvidos quando agrupados.

Exemplos de escrita pré-silabica I

Escrita de RINOCERONTE

Escrita 1 - Enzo

NZEOAZEZANZONAZEABZABOE

Observacgoes: Na escrita de rinoceronte
o aluno com escrita pré-silabica
normalmente apresenta leitura global, ou
seja, para efeito de ilustracdo, esse tipo
de leitura, se da quando a crianca faz
uma leitura sem realizar a marcacao de
partes do falado com as partes do escrito,
demonstrando que nao estabelece

Exemplos de escrita pré-silabica II

Escrita de RINOCERONTE

Escrita 2 - lago

VAKIAGO

—_———
Escrita 3 - Renato

RINBAOL

e
2- A escrita dos alunos lago e Renato tem
natureza diferentes do aluno Enzo,
apesar da escrita 2, lago utilizar o
repertorio de letras praticamente as que
fazem parte do seu proprio nome, o que a
escrita 2 parece romper com essa ideia,
ja que existe uma preocupacao do aluno
Renato em utilizar letras além das que

8
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relacdo entre o que é ditado e o que é
escrito.

No entanto ao observar as escritas
produzidas pelos alunos da professora,
algumas questoes devem ser observadas,
entre elas:

1- A escrita do aluno Enzo demonstra
que ainda ndo apresenta controle
quantitativo em suas escritas, ja que
utilizou todo o espag¢o da linha para
produzi-la. No entanto, a crianca sabe
que para a escrever € necessario a
utilizacdo de letras, este é, um grande
passo para a crianga rumo a aquisicdo da
escrita, visto que algumas criangas
apresentam escritas mais primitivas
utilizando-se de garatujas (desenhos) e
pseudoletras (letras nao convencionais).
Além disso, cabe frisar que a maioria das
letras que o aluno tem como repertoério

fazem parte do seu nome. Em relacao a
essa escrita, deve-se pensar no nome da
crian¢a e a do animal, ja que RENATO e
RINOCERONTE, tem um inicio
fonologicamente parecidos. Na verdade,
um principio bastante interessante, pode
ser aplicado aqui, a chamada consciéncia
fonologica, na qual a crianga parte
daquilo que tem o repertoério de som e
que o RE do préprio nome ajuda a
escrever o RE de rinoceronte.

As duas escritas apresentam controle
quantitativo, portanto, essas criancas ja
compreenderam, que para escrever uma
palavra de uma lista proposta pelo
professor, é preciso utilizar uma
quantidade de letras, geralmente o
minimo entre 4 ou 5 letras, além de uma
quantidade maxima, sem prosseguir até
o final da linha.

sao originarias de seu proprio nome.

Cabe destacar que, os agrupamentos precisam ser pensados sempre e cabe
uma ressalva neste documento sobre essa movimentagdo, ja que, na escola muitas
vezes depara-se com alunos que ficam agrupados quase o ano todo com o mesmo
colega, é necessario que o professor pense com clareza na formacdo desses
agrupamentos e que os critérios mencionados anteriormente (no processo de
alfabetizacdo) e utilizar desses conhecimentos com certa cautela, pois é necessario

que os alunos tenham mobilidade em sala de aula para interagirem com diferentes

conhecimentos, a exemplo disso:

e Alunos com escrita alfabética podem ser agrupados quando a intencdao do
professor é promover uma reflexdo qualitativa da escrita referente a
ortografia das palavras, a segmentacdo do texto em palavras, a produgdo

textual em duplas, entre outras atividades.

e Os alunos com escrita silabico-alfabética em alguns momentos podem ser

agrupados aos alunos com escrita silabica, mas também nos outros momentos
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com os alunos que apresentam escrita alfabética, para que haja, a maior troca

de informagdes e conhecimentos entre os participantes.

Os alunos com escrita silabica com valor sonoro podem ser agrupados com os

que ndo sonorizam a escrita, ou 0s que apresentam escrita pré-silabica.

No entanto em atividades relacionadas a producao textual os alunos podem

ser agrupados com o0s que ja escrevem convencionalmente, basta que se definam os

papeis nos agrupamentos, como por exemplo o que escreve fica a cargo da

textualizacdo e o que se encontra em processo de aquisicdo do sistema dita o texto

para o colega.

Em leitura e escrita (producdo de textos) é necessario que se pense no

movimento metodoldgico desse tipo de situagdo. Nesse sentido, pode-se prever

agrupamentos de diferentes formas em sala de aula, tais como:

a)

b)

o trabalho coletivo, no qual o professor modeliza procedimentos e
comportamentos oferecendo referéncias dos mesmos aos alunos, assim como
repertoria o aluno sobre os conteudos em foco, possibilitando-lhe a
exercitacao colaborativa com todos da classe (e, dessa maneira, a constituicao

progressiva da capacidade envolvida na tarefa);

o trabalho em grupo/duplas, no qual o aluno trabalha em colaboracao com
um ou mais parceiros em uma situacdo que permite que ele desenvolva tarefas
utilizando apropriacbes em andamento, ao mesmo tempo em que cria
condi¢des para novas apropriacdes ou para a consolidacdo das efetivadas em

momentos anteriores;

o trabalho independente - ou individual - no qual o aluno realiza trabalhos
de maneira auténoma, ou seja, a partir das apropriagdes ja realizadas, e ndo

aquelas que se encontram, ainda, em andamento*.

4 Trecho retirado do documento "ORIENTACOES DIDATICAS FUNDAMENTAIS SOBRE AS EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA", Katia Lomba Brakling, Equipe CEFAI, Formadores do programa
Ler e Escrever, sob supervisido de Telma Weisz, 2013
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Em se tratando de agrupamentos - possiveis de serem realizados em sala de
aula - dos alunos que ja alcangaram a escrita alfabética para o desenvolvimento das
atividades de reflexdo sobre a escrita convencional [caso especifico das atividades
relacionadas a ortografia], as situacdes de leitura realizada pelos alunos em sala de
aula e as situa¢des de produc¢do de textos é necessario levar em consideracdo as
formas de organizacdo da sala de aula, como descritas anteriormente, mas as
atividades em duplas é que merecerdo uma maior atencao neste documento. Claro
esta que as demais formas de organiza¢do da sala tem seu papel importante no
desenvolvimento das capacidades e habilidades cognitivas e ndo cognitivas dos
alunos, no entanto, no trabalho em parceria, os critérios de agrupamento devem estar

b em claros o professor e a sua intencionalidade nas atividades encaminhadas de

leitura, escrita e geracdo da escrita.

Vale ressaltar que os agrupamentos de alunos devem ter como primeiro
critério o conhecimento, que devem ser proximos, mas que no entanto possam, a
partir de uma tarefa ajustada aos seus saberes, terem problemas para discutirem e
resolverem, outro critério que deve-se levar em consideracdo diz respeito a boa
relacdo entre os alunos, jd que é sabido que criancas, principalmente os pré
adolescentes, idade tipica das classes de 42 e 52 anos possuem suas diferengas e suas
pequenas inimizades temporarias, nesses casos o professor deve analisar com
cuidado, pois ao invés de se constituirem em agrupamentos produtivos, na verdade a

l6gica vai ao contrario de tudo isso.

No sentido de dar luz a essa tematica dos agrupamentos toma-se como
exemplo algumas habilidades referentes a textos de divulgacdo cientifica para
criangas, em que, abaixo estdo expressos os dados da 122 AAP referentes ao

desempenho dos alunos em relacdo as habilidades de leitura desse tipo de texto.

Questio| A [ B | c [ D | HABILIDADE

42 ANO

H14 Localizar informacdo explicita em um texto de divulgacdo

Q15 15,8 31,2 12,2409 | . ... ~
cientifica com base em sua compreensao global.

52 ANO

Q12 ‘ 52,6 ‘ 15,2 ‘ 23,1 ‘ 9,1 ‘ H 12 - Localizar informagdes explicitas em um texto expositivo
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(informativo) com base em sua compreensao global.

H 13 - Inferir informacdo a partir da leitura global de um texto

Q14 19,6 | 34,41 26,9| 19,1 .
expositivo.

Ao observar as agoes em sala de aula as situagdes de leitura em sala de aula, os
multiplos agrupamentos devem ser levados em consideragdo, mas a importancia da
leitura em duplas, para que possam juntos reconstruirem os sentidos do texto, para
que posteriormente em uma atividade coletiva possam discutir com os demais
colegas da classe quais as informag¢des que chamaram atencdo durante a leitura do
artigo expositivo e quais as informagdes que ainda precisam de maior

aprofundamento.

Quando os dados sdao comparados entre os itens referentes a divulgacdo
cientifica e os textos de outros géneros que compunham a prova AAP, observa-se uma
certa "queda" no desempenho em habilidades como a inferéncia de informacdo ou a
localizacdo de informacdo explicita no texto. Nesse sentido os agrupamentos podem
contribuir para o desenvolvimento dessas habilidades pois pode-se agrupar alunos
que ja possuem maior dominio de leitura desse tipo de texto com aqueles que
precisam se apropriar de suas caracteristicas, linguagens proéprias, procedimentos
tipicos da leitura de géneros que compdem a divulgacdo cientifica, fazer uso de
estratégias de inferéncia e antecipa¢do do contetido tematico do texto, estabelecer

relacdo entre outros textos, etc.

Nao € s6 no processo de alfabetiza¢cdo que os agrupamentos produtivos devem
ser levados em conta, mas sim em todo o percurso académico dos alunos deve-se ter
critérios claros para essa e alguns principios que torna uma atividade de leitura [ou
de escrita] em uma boa situacdao de aprendizagem [como também de ensino], tais

principios sao:

1. Os alunos precisam poér em jogo tudo o que sabem e pensam sobre o conteido

em torno do qual o professor organizou a tarefa.

2. Os alunos tém problemas a resolver e decisdes a tomar em funcdo do que se

propdem a produzir.
12




GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQO
Coordenadoria de Gestao da Educacéo Basica - CGEB
Departamento de Desenvolvimento Curricular e de Gestéo da

Educacéo Basica - DEGEB
Centro de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais - CEFAI

3. 0 contetudo trabalhado mantém as suas caracteristicas de objeto sociocultural

real.

4. A organizacdo da tarefa garante a maxima circulagdo de informagdo possivel
entre os alunos — por isso as situagdes propostas devem prever o intercambio

e a interacdo entre eles.

Os alunos possuem, conhecimentos em relacdo a leitura de textos de
divulgacao cientifica, uns ja se constituiram leitores mais proficientes nos géneros
que compoem essa esfera de circulagdo, outros que precisam ser mais expostos aos
referidos géneros. Como esse tipo de texto desperta muito a curiosidade da crianca
[um dos pilares para a disseminagdo de textos de divulgacao cientifica para criancas é

o de lhes despertar vocagdes para a vida].

As criancas precisam ser desafiadas a todo o momento, como também cada
grupo devera ter um propoésito claro para a leitura, poderdo ler para compartilhar
conhecimentos com a outra dupla, confrontar as informag¢des que a outra dupla
julgou importante, comunicar observacdes e curiosidades para toda a classe ou
alguém do espacgo escolar. Esses propdsitos fazem com que os alunos se mobilizem

para a leitura e tenham problemas a resolver.

Outro fator importante no trabalho com a leitura é que na escola o alunos
percebe uma diferenca grande entre ler na vida [ler na vida é mobilizado por uma
intencionalidade, um propoésito claro] e ler na escola muitas vezes sao exercicios
repetitivos e a prioridade, muitas vezes, na leitura oral. E desvinculada de significagio
pratica, e por ultimo e a principal é que agrupar os alunos é necessario a interacao

entre esses sujeitos para resolver um problema dnico para ambos.
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