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Avaliacdo da Aprendizagem em Processo
1. Apresentagdo

A Avaliagéo da Aprendizagem em Processo é uma agao desenvolvida de modo colaborativo entre a
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica, a Coordenadoria de Informagdo, Monitoramento e Avaliacdo
Educacional e um grupo de Professores Coordenadores das Oficinas Pedagdgicas de diferentes Diretorias de
Ensino.

Implantada, como piloto, em agosto de 2011, teve como foco o 62 ano do Ensino Fundamental (Ciclo Il) e a
12 série do Ensino Médio. A versdo 2012, por sua vez, ampliou sua abrangéncia e passou a contemplar
quatro anos/séries distintos/as: 0 6° e 7° do Ensino Fundamental (Ciclo Il) e a 12 e 22 do Ensino Médio.

Essa acdo, fundamentada no Curriculo Oficial da SEE, propde o acompanhamento coletivo e individualizado
ao aluno, por meio de um instrumento de carater diagndstico, e se localiza no bojo das a¢des voltadas para
0s processos de recuperacdo, objetivando apoiar e subsidiar os professores de Lingua Portuguesa e de
Matematica que atuam no Ciclo Il do Ensino Fundamental e no Ensino Médio da Rede Estadual de Sado Paulo.

Espera-se que os materiais elaborados para esta acdo, agregados aos registros que o professor ja possui,
sejam instrumentos para a definicdo de pautas individuais e coletivas, que, organizadas em um plano de
acdo, mobilizem procedimentos, atitudes e conceitos necessarios para as atividades de sala de aula,
sobretudo, aquelas relacionadas aos processos de recuperacao da aprendizagem.

2. Avaliagdo de Lingua Portuguesa

A Avaliagdo da Aprendizagem em Processo contarda com instrumentos investigativos da aprendizagem,
contendo

e catorze questdes objetivas (multipla escolha com quatro alternativas) e uma producdo textual para
0 62 ano do EF;

e quinze questdes objetivas (multipla escolha com quatro alternativas) e uma producgao textual para o
72 ano do EF;

e catorze questdes objetivas (multipla escolha com quatro alternativas), uma questdo aberta
(dissertativa) e uma produgdo escrita para a 12 série do EM;

e quinze questGes objetivas (multipla escolha com quatro alternativas) e uma produgdo escrita para a
22 série do EM.

Para a elaboracdo das provas objetivas, foram considerados contetdos e habilidades pautados no Curriculo
Oficial do Estado de S30 Paulo e na Matriz de Referéncia para a avaliagdo®, buscando atender a diversidade
de géneros e os diferentes grupos e temas contemplados nessa matriz.

! SO PAULO (ESTADO) SEE. Matriz de Referéncia para a avaliagéio Saresp: documento bdsico. FINI, Maria Inés (org.) Sdo
Paulo: SEE, 2009.



Para a elaboracdo dos temas voltados as produgdes escritas, também foi privilegiado o trabalho com os
géneros textuais:

- 62 ano do Ensino Fundamental: conto;
- 72 ano do Ensino Fundamental: noticia;
- 12 série do Ensino Médio: artigo de opinido;

- 22 série do Ensino Médio: resenha

3. Avaliagdo de Matematica

A Avaliagdo da Aprendizagem em Processo contard com instrumentos investigativos da aprendizagem,
contendo dez questGes objetivas: cinco de multipla escolha com quatro alternativas e cinco abertas para
todas os anos/séries avaliadas.

Para a elaboracdo das provas objetivas de matemdtica foram considerados os conhecimentos necessarios

para o desenvolvimento das situacdes de aprendizagem propostas para o 12 semestre deste ano” e a Matriz
de Referéncia para a avaliagdo®,com adaptacBes, buscando incluir os diferentes grupos e temas
contemplados nessa matriz.

As provas de Matemadtica consideraram a avaliacdo de habilidades cognitivas, nocbes e procedimentos
matematicos que, em geral, sdo desenvolvidos nos anos anteriores. A opc¢do basica foi pela utilizacdo de
situacbes-problema, em que os alunos deveriam mobilizar nocdes e procedimentos matemadticos para
resolvé-las. As questdes abertas possibilitaram a elaboragao de grade que permite avaliar os conhecimentos
dos estudantes por meio de diferentes tipos de registros e representacées. Especialmente, para o 62 ano,
serd possivel identificar os conhecimentos de cada aluno com relagdo ao Sistema de Numeragdo Decimal
por meio da proposicdo de um ditado de numeros.

4. Orientagdes para a interpretagdo e andlise dos resultados

A AvaliagéGo da Aprendizagem em Processo, com o intuito de apoiar o trabalho do professor em sala de aula
e também de subsidiar a elaboragdo do plano de agao para os processos de recuperag¢ao, coloca a disposi¢ao
da escola materiais com orientag¢Ges para leitura e andlise dos resultados das provas de Lingua Portuguesa e
de Matematica. Estes materiais contém em sua estrutura: as matrizes de referéncia elaboradas para esta
acdo, as questdes comentadas, a habilidade testada em cada uma das questdes, recomendagbes
pedagdgicas, indica¢gdes de outros materiais impressos ou disponiveis na internet, referéncias bibliograficas
e outros referenciais utilizados na elaborag¢do dos instrumentos.

? Contetidos e habilidades, conf. Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo.
* SAO PAULO (ESTADO) SEE. Matriz de Referéncia para a avaliagéio Saresp: documento bdsico. FINI, Maria Inés (org.) Sdo
Paulo: SEE, 2009.



O diferencial nesta acdo é que, imediatamente apds a aplicacdo da avaliacdo, os professores poderdo
realizar inferéncias com relacdo aos acertos e também buscar a compreensdo dos possiveis erros. Poder3,
ainda, confirmar tais inferéncias e compreensdes elaboradas, perguntando aos alunos sobre suas escolhas.
Além disso, serd possivel verificar a maior incidéncia de erros nas diferentes turmas de alunos relacionada
aos temas/conteudos/objetos de ensino testados em cada questdo, possibilitando ao professor a agdo
necessdria para que seu aluno tenha a possibilidade de avancgar no Ciclo Il ou no Ensino Médio sem acumular
dificuldades e melhorando sua condi¢do de aprendizagem.



Consideracdes sobre nossas escolhas

Esta é a segunda edicdo do material de apoio “ Comentdrios e Recomendagdes Pedagdgicas — Subsidios para
o Professor de Matemdtica”. Ele contém em sua estrutura:

I- as matrizes de referéncia elaboradas para esta acao,

II- as questdes comentadas, a habilidade testada em cada uma das questdes, recomendagbes
pedagdgicas,

llI- indicacGes de outros materiais impressos ou disponiveis na internet,

IV- referéncias bibliograficas e outros referenciais utilizados na elaboragao dos instrumentos.

No que se refere as indicagdes vale ressaltar que nossas escolhas procuraram levar em conta a acessibilidade
de recurso. Assim sendo, para indicar outros materiais de apoio ao professor procuramos de incluir somente
0s materiais que possivelmente estdo presentes na escola ou que o professor possa adquirir facilmente pela
internet.

Dentre estes matérias, alguns se destinam aos alunos e outros aos professores. Agueles destinados aos
alunos tém a intencdo de resgatar nog¢des ou conceitos matematicos vistos, mas que nao se consolidaram
em sua aprendizagem ou tém a intencdo de fornecer informacdo para desenvolver o conhecimento do
aluno. Os destinados aos professores tém a intengao de possibilitar um aprofundamento do olhar sobre a
tematica tratada na questao.

Em todos os casos, o professor terd a liberdade de utilizar o material mais adequado dentre aqueles
indicados, ou até mesmo utilizar outro material que venha desempenhar um papel de melhoria na qualidade
da aprendizagem de seu aluno.

Assim, destacamos seis dos materiais apontados nas referéncias:

1- S3do Paulo (Estado) Secretaria da Educagdo. Caderno do Professor: Matematica, ensino fundamental
— 52 3 82 séries. Volumes 1 a 4. Coordenacdo geral: Maria Inés Fini; equipe, Carlos Eduardo de Souza
Granja, José Luiz Pastori, Nilson José Machado, Roberto Pérides Moisés, Rogério Ferreira da Fonseca,
Ruy César Pietropaolo, Walter Spinelli. — S3o Paulo: SEE, 2009.

2- Sdo Paulo (Estado) Secretaria da Educacdo. Caderno do Professor: Matematica, ensino médio — 12 a
32 séries. Volumes 1 a 4. Coordenacdo geral: Maria Inés Fini; equipe, Carlos Eduardo de Souza
Granja, José Luiz Pastori, Nilson José Machado, Roberto Pérides Moisés, Rogério Ferreira da Fonseca,
Ruy César Pietropaolo, Walter Spinelli. — S3o Paulo: SEE, 2009.

Esses cadernos sdo indicados por fazerem parte do cotidiano da acdo do professor e por apresentar os
contetidos e a metodologia prépria do Curriculo do Estado de S3o Paulo. E um material de fécil acesso, uma
vez que é utilizado pelos professores da rede publica estadual. Sempre que um conceito é apresento como
constante desse caderno, o professor pode também se reportar ao Caderno do Aluno para trabalhar esse
conceito a partir da Situacao de Aprendizagem e das tarefas relacionadas a elas.




3- Sdo Paulo (Estado) Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas.
Experiéncias Matematicas: 52 a 82 séries. S3o Paulo: SE / CENP, 1997.

A colegdo Experiéncias Matematicas é apontada por conter proposta com atividades para o aluno. O
professor também pode encontrar esse material em sua escola e desenvolver as atividades elencadas.

4- Novo Telecurso. Matematica — Ensino Fundamental. Aulas em Video: Funda¢do Roberto Marinho.
Disponivel em http://www.telecurso.org.br acesso em 20/01/2012.

5- Novo Telecurso. Matematica — Ensino Médio. Aulas em Video: Fundacdo Roberto Marinho.
Disponivel em http://www.telecurso.org.br acesso em 20/01/2012.

Os videos do Novo Telecurso sdo apresentagdes de aulas contextualizadas, elaboradas pela Fundacgdo
Roberto Marinho. Sao videos que podem ser assistidos pelos alunos, pois a linguagem é acessivel e trabalha
situacOes do cotidiano. Optamos por indica-lo por ser um material que o professor pode encontrar na sua
escola, no formato de DVD ou mesmo, acessar as aulas de pela internet.

6- IMPA, INSTITUTO NACIONAL DE MATEMATICA PURA E APLICADA. Aulas em Video. Disponivel em
http://www.impa.br acesso em 20/01/2012.

Consideramos que os videos elaborados pelo IMPA s3o especificos para os professores. Sdo aulas gravadas
durante os cursos para professores do Ensino Médio e servem como conhecimento de maneiras
diferenciadas de trabalhar os conceitos em questdo, além de servirem como apoio a formagdo continuada
do professor.


http://www.telecurso.org.br/
http://www.telecurso.org.br/
http://www.impa.br/

MATRIZ DE REFERENCIA PARA A AVALIACAO DIAGNOSTICA DE MATEMATICA

62 ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

N° do item Habilidade

1 Relacionar a escrita numérica as regras do sistema posicional de
numeragao

5 Resolver problemas com nimeros naturais que envolvam a multiplicagdo
e a divisdo

3 Resolver problemas com nimeros naturais que envolvam a adicdo e a
subtracdo

4 Resolver problemas com nimeros naturais que envolvam a multiplicacao
e a divisdo

. Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida

padronizadas como Km/m/cm/ mm, kg/g/mg, |/ml
6 Resolver problemas que envolvam a adicdo e a subtracdo em situacdes
relacionadas aos seus diversos significados
7 Identificar figuras espaciais a partir de suas planificacdes
g Resolver problemas que envolvam o calculo da area de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas
9 Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada ao
significado parte-todo
10 Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada ao

significado parte-todo




Questao 01

Escreva em cada retangulo, por meio de algarismos, o nimero que sera ditado por seu professor.

ORIENTACGES PARA O PROFESSOR
Leia pausadamente o enunciado, sem entonacdes. Em seguida, dite os nimeros, um de cada

vez, orientando os alunos para escreverem cada nimero em cada retangulo e aguarde alguns
instantes até que o facam. Os niUmeros a serem ditados sdo:

dezessete;

quinhentos e quatro;

vinte mil, trezentos e treze;

um mil e trinta;

sete mil,oitocentos e vinte e trés;

oito mil;

cento e setenta e oito mil e um.

Escreva em cada retangulo, por meio de algarismos, o nimero que sera ditado por seu professor.

17

504

20313

1030

7823

8 000

178 001




Habilidade: Relacionar a escrita numérica as regras do sistema posicional de numeragao.

NUMEROS DITADOS/REGISTRO | ALGUNS REGISTROS ERRADOS
CORRETO POSSIVEIS

17 71

504 5004 / 540

20.313 2000030013 / 2030013 / 2313

1.030 100030 / 130

7.823 7000800203 / 700080023 /70080023
8.000 800 / 80000

178.001 1007081 / 1780001 / 100781

Além dos registros apresentados, pode-se encontrar a representacao espelhada dos

ndmeros, questdao em branco ou o uso de outros registros.

Espera-se que nesta etapa de escolarizacdo o aluno ja tenha consolidado regras do sistema
de numeracdo decimal de modo a escrever nimeros naturais até a ordem de centenas de milhar.

Assim, era esperado que os alunos escrevessem corretamente todos os nimeros que lhes foram

ditados.

No entanto, os ndo acertos nao significam, necessariamente, falta de dominio da habilidade

avaliada; pelo contrario, podem indicar compreensao parcial das regras do sistema de numeracao,

ainda em construcao pelos alunos.

Neste sentido, é importante a identificacdo a respeito dos conhecimentos de cada aluno com

relacdo ao Sistema de Numeracdao Decimal. A grade a seguir pode auxiliar o professor nessa tarefa,

embora ela ndo contemple toda a gama de possiveis respostas.




Grade de corregao

Categorias para anadlise

Observagao

O aluno escreveu corretamente todos os
numeros ditados pelo professor.

O professor pode realizar mais ditado
diversificando os numeros ou distribuir
numeros (em algarismos) e pedir para as
criangas lerem/escreverem tal nimero.

O aluno escreveu corretamente os numeros
ditados pelo professor, com excegdo do
numero de seis ordens.

O professor deve trabalhar mais com
numeros a partir da ordem de centena de
milhar.

O aluno escreveu corretamente os numeros
ditados pelo professor, com excecdo dos
numeros de seis e cinco ordens.

O professor deve trabalhar mais com
numeros a partir da ordem dezena de
milhar.

O aluno escreveu corretamente apenas os
numeros: 17 ou 504.

O professor deve trabalhar mais com
numeros a partir da ordem unidade de
milhar.

O aluno escreveu corretamente apenas o
17.

O professor deve trabalhar mais com
numeros a partir da ordem de centena.

O aluno escreve corretamente alguns
nimeros com exce¢do 0S numeros que
apresentam o “zero” na sua escrita.

Nesse caso o professor deve propor outras
situacbes em que “surge” tal nimero, por
meio de uma operacdo ou sequéncia de
nuameros.

O aluno escreve, por exemplo, 5004 para
representar o nimero quinhentos e quatro.

O aluno ainda associa a escrita de numeros
a linguagem falada. O professor pode
explorar mais a escrita de numeros e
comparar a escrita/linguagem mostrando a
grande diferenga em relagao a grandeza.

E preciso retomar situacdes que relacionam
a escrita numérica a regras do sistema
posicional de numeracao.
E preciso retomar situacdes que relacionam
a escrita numérica a regras do sistema
posicional de numeracao.

O aluno demonstra total falta de dominio da
habilidade avaliada.

O aluno deixou em branco a questao.

Algumas referéncias:

O estudo da tematica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas
apresentadas nos seguintes materiais:

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental - 52 série (62 Ano) — Volume 1

e Situacdo de Aprendizagem 1 — O sistema de numeracdo decimal e suas operacoes (p.
11)

10



2- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental - 52 série (62 Ano) — Volume 2
e Situacdo de aprendizagem 1 — O Soroban e os nimeros decimais (p.11)
3- Ler e Escrever — Guia de Planejamento e Orientagdes Didaticas — Material do Professor —
42 Série, 2010.
e Orientagdes para a sondagem de escrita de nimeros (p. 27)
e Pauta de Observagao — Escrita de Numeros (p. 30)
e Numeros (p. 244)
4- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume Especial
e Atividade 1 — Dezenas e Unidades (p. 5)
e Atividade 2 — Centenas, Dezenas e Unidades (p. 8)
e Atividade 3 — O “Contador Vivo” (p. 11)
e Atividade 4 — Nomeando os Multiplos de 1 000 (p. 12)
e Atividade 5 — Exercitando (p. 13)
e Atividade 6 — Mensagens lguais (p. 15)
e Atividade 7 — Formando Numeros (p. 16)
5- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume 2
e Atividade 1 — Nomeando os multiplos de 1 000 (p. 5)
e Atividade 2 — Exercitando (p. 6)
e Atividade 3 — Lendo e Escrevendo Numeros Grandes (p. 8)

e Atividade 4 — Lendo e Escrevendo Numeros Grandes — 2 (p. 10)

e Atividade 6 — Chegando aos Trilhdes (p. 13)

Atividade 7 — Fazendo Combinacgdes (p. 15)

6- Experiéncias Matematicas — 52 série
e Atividade 2 — Sistema de numeracdo decimal (p. 29)

7- Novo Telecurso—-DVD 1

11



8-

e Aula 03 — Nosso sistema de numeragao

Revista Nova Escola
e Ditado de numeros

http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/ditado-numeros-
532077.shtml Acesso em 12-07-2011

12


http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/ditado-numeros-532077.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/ditado-numeros-532077.shtml

Questao 02

Marcos comprou 6 caixas de bombons por 84 reais na loja “Docinho”. Quanto ele pagaria se tivesse

comprado 9 caixas desse mesmo bombom?

Habilidade: Resolver problemas com nimeros naturais que envolvam a multiplicagdo e a divisao.

A ideia de proporcionalidade é um dos mais importantes conceitos da matematica. Ela é
desenvolvida no curriculo de matematica em diferentes momentos por transitar naturalmente
entre as diversas tematicas: Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria, Funcdes etc.

O item em questdo podera ser resolvido pelo aluno por meio de operagdes e/ou da nogdo
de proporcionalidade, utilizando representacées diversas como os procedimentos usuais de calculo
(multiplicacdo e divisdao- cdlculo de um para muitos), representac¢des figurais ou mesmo célculo
mental.

Esse tipo de questdo também aparece em muitas das situacdes praticas do cotidiano do
aluno e muitas vezes sdao resolvidas com certa naturalidade. Assim, um encaminhamento
interessante é discutir as diferentes estratégias para resolucdo apresentadas pelos estudantes.

O trabalho com essa tematica pode ainda ser complementado com propostas encontradas
em materiais da Secretaria como Ler e Escrever ou + Matematica. Nas referéncias apresentadas a
seguir, o professor podera encontrar mais algumas sugestdes de trabalho. Todavia, vale ressaltar
gue tal selecdo ndo contem toda a gama de possibilidades de trabalho com a ideia de

proporcionalidade.

Grade de correcao

Categorias para analise Observagao
O aluno responde corretamente. Nesse caso o aluno calcula primeiro o preco de
84+6=14 uma caixa para depois calcular o preco de
14x9=126 nove. O professor pode apresentar e discutir

outras maneiras de resolver esse mesmo
problema ampliando o conhecimento desse
aluno.

O aluno responde corretamente. Nesse caso o aluno utiliza a nogdo de

13



6+2=3 e 84+2=42 proporcionalidade para calcular o preco de
6+3=9 nove caixas. Ou seja, calcula o preco de 3
84+42=126 caixas, que é metade do preco de 6 e depois
adiciona esse valor ao 84. O professor pode
apresentar e discutir outras maneiras de
resolver esse mesmo problema ampliando o
conhecimento desse aluno

O aluno identificou as operacdes que | O professor pode trabalhar com mais
resolvem o problema, mas erra nos | problemas envolvendo a multiplicacdo e a
calculos. divisdo, pois o aluno parece conhecer as
operacdes, mas ndao tem dominio das técnicas
operatdrias.

O aluno faz apenas uma operacdo (a | E provdvel que o aluno nd3o tenha
divisdao ou a multiplicagao). compreendido totalmente o enunciado do
problema. O professor pode retomar situacdes
que envolvam as ideias e os calculos de
multiplicacdo e divisdo de nimeros naturais.

O aluno demonstra total falta de dominio da | O professor pode retomar situacGes que

habilidade avaliada. envolvam as ideias e os cdlculos de
multiplicacdo e divisdo de nimeros naturais.
O aluno deixou em branco a questao. O professor pode retomar situagdes que

envolvam as ideias e os cdlculos de
multiplicacdo e divisdo de nimeros naturais.

Algumas referéncias:

O estudo da tematica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas
apresentadas nos seguintes materiais:

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental - 52 série (62 ano) — Volume 1

e Situacdo de Aprendizagem 1 — O sistema de numeracado decimal e suas operacdes (p.
11)

2- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume Especial
e Atividade 17 — Montando a tabuada (p. 39)
e Atividade 18 — Exercitando (p. 41)
e Atividade 19 — Como multiplicar (p. 44)

e Atividade 20 — Como multiplicar com trocas (p. 45)

14



e Atividade 25 — Usando Multiplicacdes (p. 53)

3- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume 2

e Atividade 12 — Revendo Multiplicac¢des (p. 25)

Atividade 13 — O numero oculto (p. 26)

Atividade 17 — Usando multiplicagbes (p. 32)

Atividade 19 — Usando multiplicacGes (p. 35)

Atividade 27 — Aplicando a multiplicacdo ou a divisdo (p. 50)

4- Experiéncias Matematicas — 52 série

e Atividade 3 — As operagbes com naturais: os algoritmos (p. 37)

e Atividade 5 — Operagcbes com naturais: situacdo-problema (p. 51)
5- Novo Telecurso-DVD 1

e Aula 08 — Multiplicar e dividir

e Aula 10 — A conta de vezes

6- Jornada da Matematica - Mddulo 2: Resolu¢gio de Problemas, 2008.

e Atividade 3 — Resolvendo problemas (p. 13)
e Atividade 4: Questdes sobre numeros e opera¢gdes em forma de itens de multipla
escolha (p. 18)

e Atividade 8 — Mais problemas (p. 37)
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/jornada/Jornada2008 Modulo2.pdf

Acesso em 13-07-2011
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Questao 03

No dia de seu aniversdrio Pedro ganhou 12 carrinhos de seus familiares e ficou com 27 carrinhos.

Quantos carrinhos ele tinha inicialmente?

Habilidade: Resolver problemas com nlimeros naturais que envolvam a adicdo e a subtracao.

No campo conceitual das estruturas aditivas, temos problemas que sao solucionados com a

mesma operagao numeérica, mas que apresentam estrutura relacional diferente.

O problema de composi¢do no qual temos dois valores (adicionados/subtraidos) e é preciso
encontrar o estado final costuma ser mais simples para as criangas. No caso desta questdo tem-se o
que Vergnaud denomina de problema de transformacdo. E mais dificil, pois é preciso achar o
estado inicial, conhecendo o estado final e invertendo a transformacdo, ou seja, 12 bolinhas que

ganhou devem ser subtraidas do estado final para assim encontrar o estado inicial.

Este tipo de problema é preciso ser explorado com as criangas, mas nao de forma isolada, e
sim intercalados com as diferentes estruturas do campo conceitual aditivo (composicdo,

transformacao, comparacao, composicdo de transformacgdes).

Caso o aluno apresente dificuldade na habilidade em questado, sugerimos recorrer a algumas

das referéncias indicadas.

Grade de corregao

Categorias para andlise

Observagao

O aluno responde corretamente. Subtraiu 12
carrinhos do total de 27 e encontrou como
resposta 15 carrinhos.

O professor pode proporcionar ao aluno
ampliacdo de seu conhecimento solicitando

gque ele resolva diferentes situacdes
envolvendo estruturas do campo conceitual
aditivo (composicao, transformacao,

comparacdo, composicdo de transformacdes).

A partir dos 12 carrinhos que Pedro ganhou,
o aluno utiliza-se de desenhos acrescentando
mais alguns até resultar em 27. Soma os
carrinhos que adicionou resultando em 15

Compreende a questdio e responde
corretamente, mas €& preciso recorrer a
representagdo figural para representar a
resposta correta. Ainda ndo consegue
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carrinhos.

O aluno pode ainda fazer o cdlculo
mentalmente e representar 12+15=27 para
justificar a resposta.

expressar o raciocinio apenas com algoritmo.
E forte a resolugdo por composicdo para este
aluno sendo necessario explorar os demais
tipos de problemas do campo aditivo.

O aluno soma 12 mais 27 encontrando 39
carrinhos.

O aluno ndo compreende o caso de
transformacdo ou ndo esteve atento ao
enunciado do problema. O professor pode
ampliar esse conhecimento explorando tal
conceito.

O aluno demonstra total falta de dominio da
habilidade avaliada.

O professor pode retomar situagdes que
envolvam célculos de adicdo e subtracdo de
numeros naturais.

O aluno deixou em branco a questao.

O professor pode retomar situagdes que
envolvam cdlculos de adicdo e subtracdo de
nuameros naturais.

Algumas referéncias:

O estudo da temdtica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas

apresentadas nos seguintes materiais:

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental — 52 série (62 ano) — Volume 1

e Situacdo de Aprendizagem 1 — O sistema de numerac¢do decimal e suas operacgdes (p.

11)

2- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume Especial

e Atividade 8 — Calculando adi¢bes (p. 18)

e Atividade 9 — Pensando na subtracdo (22)

e Atividade 10 — Fazendo trocas para subtrair (p. 24)

e Atividade 14 — Organizando enunciados e resolvendo problemas (p. 33)

3- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume 2

e Atividade 11 — Organizando enunciados e resolvendo problemas (p. 23)

e Atividade 37 — Problemas com dinheiro (p. 67)

4- Experiéncias Matematicas — 52 série

e Atividade 3 — As operagGes com naturais: os algoritmos (p. 37)

e Atividade 5 — Operac¢Oes com naturais: situacdo-problema (p. 51)
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5-

Novo Telecurso—-DVD 1

e Aula 04 —Somar e diminuir

e Aula 05— A conta de mais

e Aula 06 — A conta de menos

18



Questao 04

No mercado havia a seguinte oferta: “Leve 3 caixas de chocolate e pague RS 15,00”. Helena levou

12 caixas desse chocolate, quanto ela pagou?

Habilidade: Resolver problemas com nimeros naturais que envolvam a multiplicagdo e a divisao.

Assim como a questdo 2 que apresenta a compra de bombons feita por Marcos, esta

guestdo também aborda a mesma habilidade do campo multiplicativo e sdo consideradas dificeis

pelos os alunos. Segundo Vergnaud trata-se de situacdes de particdo que envolvem

fundamentalmente uma proporcionalidade simples. O importante é o professor ndao trabalhar

isoladamente com apenas um tipo de situacdo do campo conceitual multiplicativo e sim explorar

diferentes situacdes e estruturas.

O aluno pode procurar o preco de uma caixa de chocolate para encontrar o valor que ird

custar 12 caixas ou utilizar o raciocinio de proporcionalidade. O aluno que encontrou o valor de

R$60,00 e resolveu por uma dessas duas formas ou realizou outro procedimento adequado

(independente do registro de representacao) parece ter o dominio da habilidade avaliada, ou seja,

é capaz de resolver problemas com numeros naturais que envolvem a multiplicacdo e a divisao,

cujos numeros tenham a mesma ordem de grandeza dos nimeros dados no item.

Grade de correcao

Categorias para analise

Observagdo

O aluno responde corretamente.
15+3=5
12x5=60

Nesse caso o aluno calcula primeiro o preco de
uma caixa para depois calcular o de preco de
doze caixas. O professor pode apresentar e
discutir outras maneiras de resolver esse
mesmo problema ampliando o conhecimento
desse aluno.

O aluno responde corretamente.
3 caixas correspondem a R$15,00
6 caixas correspondem a R$30,00
9 caixas correspondem a R$45,00
12 caixas correspondem a R$60,00

Nesse caso o aluno utiliza a nocdo de
proporcionalidade para calcular o preco de 12
caixas. O professor pode apresentar e discutir
outras maneiras de resolver esse mesmo
problema ampliando o conhecimento desse
aluno
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O aluno identificou as operacdes que | O professor pode trabalhar com mais
resolvem o problema, mas erra os | problemas envolvendo a multiplicacdo e a
calculos. divisao, pois o aluno parece conhecer as ideias
que envolvem o campo multiplicativo, mas nao
tem dominio da resolu¢do das operagdes.

O aluno faz apenas uma operacdo (@ |E provdvel que o aluno ndo tenha
divisdo ou a multiplicagdo). compreendido totalmente o enunciado do
problema. O professor pode retomar situacgdes
que envolvam calculos de multiplicacdo e
divisdo de numeros naturais.

O aluno demonstra total falta de dominio | O professor pode retomar situacdes que

da habilidade avaliada. envolvam calculos de multiplicacdo e divisdo de
numeros naturais.
O aluno deixou em branco a questao. O professor pode retomar situagées que

envolvam calculos de multiplicagdo e divisdo de
ndmeros naturais.

Algumas referéncias:

O estudo da tematica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas
apresentadas nos seguintes materiais:

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental - 52 série (62 ano) — Volume 1
e Situacdo de Aprendizagem 1 — O sistema de numeracdo decimal e suas operacgdes (p.
11)
2- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume Especial
e Atividade 17 — Montando a tabuada (p. 39)
e Atividade 18 — Exercitando (p. 41)
e Atividade 19 — Como multiplicar (p. 44)
e Atividade 20 — Como multiplicar com trocas (p. 45)

e Atividade 25 — Usando MultiplicagcGes (p. 53)

3- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume 2

e Atividade 12 — Revendo Multiplicacdes (p. 25)
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Atividade 13 — O numero oculto (p. 26)

Atividade 17 — Usando multiplicacGes (p. 32)

Atividade 19 — Usando multiplicagdes (p. 35)

Atividade 27 — Aplicando a multiplicacdo ou a divisdo (p. 50)

4- Experiéncias Matematicas — 52 série
e Atividade 3 — As opera¢Ges com naturais: os algoritmos (p. 37)

e Atividade 5 — Operag¢des com naturais: situacdo-problema (p. 51)

5- Novo Telecurso-DVD 1
e Aula 08 — Multiplicar e dividir

e Aula 10 — A conta de vezes

6- Jornada da Matematica - Mddulo 2: Resolugio de Problemas, 2008.

e Atividade 3 — Resolvendo problemas (p. 13)

e Atividade 4: Questdes sobre numeros e opera¢gdes em forma de itens de multipla
escolha (p. 18)

e Atividade 8 — Mais problemas (p. 37)

http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/jornada/Jornada2008 Modulo2.pdf

Acesso em 13-07-2011

21


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/jornada/Jornada2008_Modulo2.pdf

Questao 05
Em um vaso cabem 3 kg de terra. Quantos sacos de 500 g de terra devo comprar para encher este

vaso?
(A) 6.

(B) 8.
(C) 10.

(D) 12.

Habilidade: Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas como
Km/m/cm/ mm, kg/g/mg, |/ml.

O tema medida e grandeza é importante na conexao de campos distintos da matematica,
entre diferentes disciplinas e em situagdes do cotidiano, sendo trabalhado ao longo de toda a
escolaridade basica, principalmente na resolugao de problemas.

Espera-se que os alunos desta escolaridade n3ao apresentem dificuldades em interpretar
problemas que envolvam transformacdes simples. Em muitas questdes que envolvem esse tema é

possivel resolver o problema utilizando proporcionalidade.

Caso o aluno apresente dificuldade na compreensao desse tema o professor pode explorar e
propor diferentes situa¢cdes do cotidiano da crianga, de tal modo que este aluno consiga fazer

relagdes entre o que é ensinado na escola e a importancia desse conhecimento fora da escola.

Grade de corregao

Alternativas Justificativas

Resposta correta. O aluno faz a transformacdo correta de grama/quilo, ou
(A) 6. seja, 3kg equivalem a quantos vasos de 500g. Cada dois vasos equivalem a
1kg, logo serdo necessarios 6 vasos.

Resposta errada. O professor pode explorar outras atividades que permitam

(B) 8. ~ .
ao aluno estabelecer comparag¢des com medidas.
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(©) 10 Resposta errada. O professor pode explorar outras atividades que permitam
' ao aluno estabelecer comparacdes com medidas.

(D) 12 Resposta errada. O professor pode explorar outras atividades que permitam
' ao aluno estabelecer comparag¢des com medidas.

Algumas referéncias:

O estudo da tematica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas
apresentadas nos seguintes materiais:

1- Ler e Escrever — Guia de Planejamento e Orientag¢des Didaticas — Material do Professor —
42 Série, 2010.

e Atividade 29 — Medidas do dia a dia: comprimento e massa (p. 328)
2- Experiéncias Matematicas — 52 série

e Atividade 30 — Medindo massas (p. 303)
3- Novo Telecurso — DVD 2

e Aula 13 — Usando padrdes para medir
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Questao 06

Aloisio, Ricardo e José trabalham numa fazenda no interior de Sao Paulo. Os trés juntos retiram, por
dia, 670 litros de leite. Ontem, Aloisio retirou 175 litros e Ricardo, 280 litros. Assim, José retirou

(A) 1125 litros de leite.
(B) 455 litros de leite.
(C) 215 litros de leite.

(D) 225 litros de leite.

Habilidade: Resolver problemas que envolvam a adigdo e a subtragdao em situagdes relacionadas
aos seus diversos significados.

Espera-se que o aluno nao encontre dificuldade em resolver esse problema do Campo
Conceitual Aditivo. O problema apresenta uma composicao de trés parcelas, no qual sdo dados o
total e duas parcelas e solicita-se o valor da terceira. Todavia se ainda, nesse nivel de ensino, o
aluno encontra dificuldades em resolver problemas desse tipo é importante a utilizacdo de
instrumentos que permitam um diagndstico sobre o tipo de dificuldade encontrada, seja ela

relacionada a compreensao do enunciado, ao cdlculo ou mesmo com ambas as dificuldades.

Grade de corregao

Alternativas Justificativas

Resposta errada, pois o aluno obtém a soma de todos os valores
apresentados no enunciado do problema. E possivel que ele no tenha
(A) 1 125 litros de leite. | compreendido o enunciado uma vez que simplesmente escolheu uma
operacdo (adicdo) para calcular uma possivel resposta.

670+ 175 +280=1 125

O aluno ndo obteve a resposta correta, pois nao identificou todas as
operacdes que solucionam o problema. Apresenta somente o resultado
da adicdo dos litros de leite de Aloisio e Ricardo.

175 + 280 = 455

(B) 455 litros de leite.

(C) 215 litros de leite. Resposta correta, pois o aluno resolve problema do campo aditivo
(adicdo e/ou subtracdo) com numeros naturais, envolvendo o
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significado de comparacao.

Um dos caminhos possiveis para resolver este problema é adicionar os
litros de leite retirados por Aloisio os retirados por Ricardo e subtrair
esse valor do total didrio.

175 + 280 = 455 e 670 — 455 = 215

Outro procedimento possivel: subtrair do total a quantidade retirada
por Aloisio (ou Ricardo) e desse resultado retirar o do Ricardo (ou
Aloisio). Assim;

670—175 =495 e 495 - 280 = 215

Obs.: existem outras possibilidades para se resolver esse problema. E

importante que sejam destinados espacos para socializar.

(D) 225 litros de leite.

Embora o aluno ndo tenha obtido a resposta correta, é provavel que
ele tenha compreendido o problema, pois identificou as operacdes
necessarias para resolvé-lo. Além disso, o aluno demonstrou dominio
da técnica operatéria da adicdo, mas ndo da subtracao.

175+ 280 =455 e 670 —455 = 225

O aluno ndo considerou o “empréstimo” necessario nas classes: 670-

455=215

Algumas referéncias:

O estudo da temdtica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas
apresentadas nos seguintes materiais:

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental — 52 série (62 ano) — Volume 1

e Situacdo de Aprendizagem 1 — O sistema de numeracdo decimal e suas operacgdes (p.

11)

2- + Matematica — Coletdnea de Atividades — Volume Especial

e Atividade 8 — Calculando adigcbes (p. 18)

e Atividade 9 — Pensando na subtragdo (22)

e Atividade 10 — Fazendo trocas para subtrair (p. 24)

e Atividade 14 — Organizando enunciados e resolvendo problemas (p. 33)
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3- + Matematica — Coletanea de Atividades — Volume 2
e Atividade 11 — Organizando enunciados e resolvendo problemas (p. 23)

e Atividade 37 — Problemas com dinheiro (p. 67)

4- Experiéncias Matematicas — 52 série
e Atividade 3 — As operagbes com naturais: os algoritmos (p. 37)

e Atividade 5 — Operag¢des com naturais: situacdo-problema (p. 51)

5- Novo Telecurso—-DVD 1
e Aula 04 — Somar e diminuir
e Aula 05— A conta de mais

e Aula 06 — A conta de menos

6- Ler e Escrever — Guia de Planejamento e Orientagdes Didaticas — Material do Professor —
42 Série, 2010.

e Resolucdo de Problemas do campo aditivo (p. 266)
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Questao 07

Observe os diferentes tipos de caixas utilizadas por uma loja de presentes

anli

tipo 1 tipo 2 tipo 3 tipo 4

A vendedora monta a caixa de acordo com a escolha do cliente. Se ela utilizar os modelos que
aparecem a seguir, vai obter caixas do tipo

(A) 1e2.
(B) 2e4.
(C) 3el.

(D) 4e3.

Habilidade: Identificar figuras espaciais a partir de suas planificacdes.

Essa questdo tem por objetivo avaliar o conhecimento do aluno relacionado a planificacao
de figuras geométricas. Segundo o relatério do SARESP 2010 (pag 102) “se os alunos estivessem
em situacdo de manusear as figuras das planificacdes, possivelmente o indice de acertos seria
maior. No caso presente, o aluno precisaria ter desenvolvido melhor o raciocinio espacial,
habilidade pouco trabalhada, em sala de aula (provavelmente por falta de recursos materiais).”

Tal tema sera retomado no Caderno do Professor 3. Acreditamos que tal diagndstico

permitird ao professor planejar o desenvolvimento da situacdo de Aprendizagem 3, em especial.
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Grade de corregao

Alternativas Justificativas

O aluno reconhece a planificacdo do prisma de base triangular, mas nado
(A)le?2. .

reconhece a do prisma hexagonal.

O aluno ndo reconhece as planificagdes dos prismas de base hexagonal e
(B) 2 e 4. .

triangular.

Resposta correta, pois o aluno relaciona as planificagdes as respectivas
(C)3el. figuras espaciais, ou seja, a primeira planificacdo corresponde a figura 3 e a

segunda planificacdo corresponde a figura 1.
(D)4e3 O aluno reconhece a planificacdo do prisma de base hexagonal, mas nao

e 3.
reconhece a do prisma triangular.

Algumas referéncias:

O estudo da tematica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas
apresentadas nos seguintes materiais:

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental — 52 série (62 ano) — Volume 3

e Situagdo de Aprendizagem 2 — Planificando o espago (p. 21)
2- Experiéncias Matematicas — 52 série

e Atividade 6 — Geometria: sdlidos geométricos (p. 61)

e Atividade 11 — Os prismas (p. 115)

3- Ler e Escrever — Guia de Planejamento e Orientag¢des Didaticas — Material do Professor —
42 Série, 2010.

e Atividade 19 — As formas geométricas ao nosso redor (p. 299)
e Atividade 22 — PlanificacGes de sdlidos geométricos (p. 307)

e Atividade 30 — O contorno das medidas (p. 333)
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Questao 08

Observe a planta de uma casa.

QUARTOI

BANHO

QUARTO| 11

SALA

COZINHA

A respeito dessa planta pode-se afirmar que

(A) as areas dos quartos sdo iguais.

(B) a area da sala é igual a soma das areas dos dois quartos.
(C) a area do quarto | é maior que a do quarto Il.

(D) a cozinha é o coOmodo de menor area da casa.

Habilidade: Resolver problemas que envolvam o calculo da area de figuras planas, desenhadas em
malhas quadriculadas.

A analise dessa questdo permitird ao professor fazer um diagndstico do nivel de
compreensao do conceito de area utilizando-se de malha quadriculada. Estudos indicam que iniciar
o trabalho com area por meio da utilizacdo de folhas quadriculadas pode ser uma boa possibilidade
de se introduzir o conceito de superficie e de sua medida. O professor pode, ja na correcdo da
guestdo, retomar tal ideia o que provavelmente lhe dara subsidios para o trabalho com o Caderno

3.
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Grade de corregao

Alternativas

Justificativas

(A) as areas dos quartos sdo iguais.

Resposta errada, pois as dreas dos quartos sdo
diferentes — possivelmente o aluno que indicou esta
alternativa confundiu a 4rea com o perimetro, os
quartos possuem o mesmo perimetro.

(B) a area da sala é igual a soma das

areas dos dois quartos.

O aluno pode ter calculado as areas dos dois quartos e
ter concluido que sua soma ¢é igual a area da sala,
provavelmente por estimativa (o que ndo é um
procedimento ruim, tendo em vista que essa soma
excede de 1 wunidade a &rea da sala). Outra
possibilidade é o aluno ndo ter feito uma contagem
adequada dos quadradinhos.

(C) a area do quarto | é maior que a do
quarto Il.

Resposta correta, o aluno faz a contagem e a
comparac¢ao de forma adequada. Ele pode ter calculado
a area de todos os cobmodos contando quadradinho por
guadradinho (quarto I: 16 quadrados; quarto Il: 15
guadrados; cozinha: 9 quadrados; sala 30 quadrados;
banho: 6 quadrados) ou ter utilizado o conceito
multiplicativo de cdlculo de drea de um retangulo (lado
x lado). Exemplo: quarto I: 4x4=16.

(D) a cozinha é o coOmodo de menor area
da casa.

Resposta errada, possivelmente o aluno ndo tenha
compreendido o que foi solicitado.

Algumas referéncias:

O estudo da temdtica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas

apresentadas nos seguintes materiais:

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental — 52 série (62 ano) — Volume 3

e Situacdo de Aprendizagem 4 — Perimetro, drea e arte usando malhas geométricas

(p. 39)
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2- Experiéncias Matematicas — 52 série

e Atividade 24 — Areas e perimetros (p. 239)

3- Ler e Escrever — Guia de Planejamento e Orientagdes Didaticas — Material do Professor —
42 Série, 2010.

e Atividade 31 —Qual é a area (p. 336)

4- Novo Telecurso—-DVD 2

e Aula 14 — As coisas tém area, volume e forma
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Questao 09

Rafael dividiu uma pizza em 8 pedagos e comeu dois.

Que a fracdo representa os pedacos da pizza que Rafael comeu?

2
A) —.
()8
6
(B) 5
8
(C) 5

2
D) —.
()6

Habilidade: Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada ao significado parte-
todo.

O conceito de fracdo é uma das ideias matematicas mais complexas e importantes na
formacao do aluno. Apesar de ser tdo importante tem-se um baixo desempenho dos alunos com
relacdo a esse tema. Esse resultado pode ser uma das conseqiiéncias da énfase curricular nos
procedimentos e algoritmos. Segundo alguns autores (Kieren (1976), Behr et al. (1983), Nunes
(2003)) é preciso trabalhar com diferentes situacdes para que os alunos construam o conceito de

numero racional (parte-todo; quociente; operador multiplicativo e outros).

Tal questdo é classica de uma situacdo parte-todo e serve como um diagndstico para os
professores avaliarem o conhecimento dos alunos em um tipo de questdo que certamente ja foi

trabalhada anteriormente e que serd retomada no segundo bimestre.
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Grade de corregao

Alternativas

Justificativas

2
(A) 3"

Resposta correta. Como o todo, a pizza, foi dividida em 8 partes e Rafael comeu
dois desses pedacos, a representacdo da fragdo nessa situagao parte-todo é que o
denominador representa o total de partes do todo (8) e o denominador a
guantidade de partes tomadas desse todo (2).

6
(B) 5

Resposta errada. O aluno além de ter confundido a ideia da representacdo de parte-
todo (numero de partes tomadas para o numero total de partes) ele ainda
considerou o total de 8 partes menos as 2 partes que Rafael comeu resultando 6
partes como numerador. Representou a ideia parte-parte invertendo numerador e
denominador.

8
(C) r

Resposta errada. O aluno pode ter a nogao da representacdo parte-todo (nimero
de partes tomadas em relacdo ao total de partes), mas inverte a posicao do
numerador e denominador.

2
(D) .

Resposta errada. O aluno utiliza a ideia de parte-parte e ndo a representacao
fracionaria parte-todo.

Algumas referéncias:

O estudo da tematica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas
apresentadas nos seguintes materiais:

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental — 52 série (62 ano) — Volume 1

Situacdo de Aprendizagem 3 — Na medida certa: dos naturais as fracées (p. 11)

Situacdo de Aprendizagem 4 — Equivaléncias e operacdes com fracdes (p. 39)

2- + Matematica — Material do aluno — Volume 2

Atividade 31 — Dobrando as partes iguais (p. 58)
Atividade 32 — Os trés problemas e mais alguns (p. 59)
Atividade 33 — Novos problemas (p. 60)

Atividade 34 — Asd barras coloridas (p. 61)
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3- Experiéncias Matematicas — 52 série

e Atividade 22 — Decimais, fracées e medidas de comprimento (p. 225)

4- Novo Telecurso — Ensino Fundamental — DVD 3

e Aula 23 —Fragdes
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Questao 10

Em um parque hd 28 criangas: 15 meninas e 13 meninos. Qual fragdo representa o grupo das
meninas em relagdo ao total de criangas?

28

(A) 15

15

(B) 13

15

(C) 28"

13

(D) 15

Habilidade: Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada ao significado parte-
todo.

Assim como indicado na questdo 9, tal tema é de extrema importancia no desenvolvimento
das criangas. O trabalho com fracdes aperfeicoa a habilidade de dividir, o que permite entender e
manipular melhor os problemas do mundo real, além de desenvolver e expandir as estruturas

mentais.

Tal questdo envolve a no¢ao de parte-todo. Usualmente encontramos as primeiras ideias de
fracdo apresentadas em situacdes parte-todo com presenca de figuras, na qual é pintada uma parte
e se pergunta qual a fracdo da figura que foi pintada. Neste caso apesar da questdo ter uma

representacdo, enunciado, diferenciado nas questdes prototipicas, a ideia é a mesma.

O importante é que o professor trabalhe esse tipo de situacdo em diferentes contextos, mas
gue também ndo deixe de explorar outras situacbes de fracdo como a noc¢do de quociente,

operador entre outras.
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Grade de corregao

Alternativas

Justificativas

28

(A) —.

15

Resposta errada. O aluno pode ter a nogdao da representagdao parte-todo
(numero de partes tomadas em relagdo ao total de partes), mas inverte a
posicdo do numerador e denominador. O aluno apresenta a fracdo que
representa o total de meninos em relacdo ao total de criancgas.

15
B) 13-

Resposta errada. Neste caso o aluno ndo tem a nocdo basica de fragcdo que
representa parte de um todo. A fracdo apresentada por ele é parte-parte,
ou seja, numero de meninas (numerador) e numero de meninos
(denominador).

15
(©) TR

Resposta correta. O aluno representa corretamente a fragao solicitada. No
numerador ele apresenta o grupo de meninas (15) e no denominador
apresenta a quantidade total de criancgas (28).

13
(D) T

Resposta errada. Neste caso o aluno ndo tem a nocdo basica de fragcdo que
representa parte de um todo. A fracdo apresentada por ele é parte-parte,
ou seja, numero de meninos (numerador) e numero de meninas
(denominador).

Algumas referéncias:

O estudo da tematica em questdo pode ser complementado ou retomado observando as propostas
apresentadas nos seguintes materiais:

Situacdo de Aprendizagem 3 — Na medida certa: dos naturais as fracées (p. 11)

Situacdo de Aprendizagem 4 — Equivaléncias e operacdes com fracdes (p. 39)

2- + Matematica — Material do aluno — Volume 2

Atividade 31 — Dobrando as partes iguais (p. 58)

Atividade 32 — Os trés problemas e mais alguns (p. 59)

1- Caderno do Professor: Matematica — Ensino Fundamental — 52 série (62 ano) — Volume
1
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e Atividade 33 — Novos problemas (p. 60)

e Atividade 34 — As barras coloridas (p. 61)

3- Experiéncias Matematicas — 52 série

e Atividade 22 — Decimais, fragées e medidas de comprimento (p. 225)

4- Novo Telecurso — Ensino Fundamental — DVD 3

e Aula 23 —Fracdes
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