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APRESENTACAO

A presente publicacdo apresenta algumas praticas escolares de incluséo educacional
realizadas e compartilhadas por profissionais que atuam na Rede Estadual, em Unidades
Escolares e Diretorias de Ensino.

Foi organizada, ao longo do ano de 2016, pelo Nucleo de Inclusdo Educacional
(NINC), do Centro de Atendimento Especializado (CAESP) da Coordenadoria de Gestao da
Educacao Basica (CGEB) da Secretaria da Educacdo do Estado (SEE), com o objetivo de
promover visibilidade e fomentar a replicabilidade de préaticas escolares relacionadas a
frentes de trabalho em que atua a equipe NINC: Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais
(ERER), Escolarizacdo no sistema socioeducativo, Educacdo Escolar Quilombola,

Diversidade Sexual e Género, Educacédo Escolar Indigena e EJA no sistema prisional.

Agradecemos aos profissionais da Rede que compartilharam suas experiéncias,
artigos e relatos, respondendo a chamada do NINC, no primeiro semestre de 2016, para
esta publicacdo (Volume 1). Parabenizamos pelos trabalhos elaborados e saudamos as

iniciativas realizadas!

Com esta publicacéo, espera-se que as praticas aqui descritas possam inspirar e
refletir outras praticas no cotidiano escolar, que visem garantir o direito a educacado de todas
e todos, em diferente contextos e publicos, e o fortalecimento dos direitos humanos na
educacdo escolar, que respeitem e contemplem as diferentes culturas e etnias, o
enfrentamento aos preconceitos e as discriminagdes sociais, raciais, de género,
sexualidade, econdmicas, de nacionalidade e relacionadas a privacédo de liberdade, dentre

outras, que perpassam o processo de escolarizacao.

Boa leitura!

Equipe NINC
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1- Relato de experiéncia: metodologias para o ensino de Ciéncias Humanas em

Centros de Internag&o da Fundacao CASA. Autora: Daniela Del Sole

Sobre a autora: especialista em Docéncia de Sociologia no Ensino Médio (USP), bacharel e
licenciada em Ciéncias Sociais (UNESP), licenciada em Educacdo Musical (UFSCar), formada em
Canto (ETEC de Artes) e realiza mestrado em Gestdo Ambiental (Universidad del Atlantico).
Professora na rede estadual de ensino. Atua em classes na Fundacdao CASA, com aulas de
Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia.

RESUMO

O objetivo desse artigo é organizar praticas pedagoégicas prazerosas do ponto de vista da participagdo e
envolvimento dos adolescentes em torno de questfes mais polémicas como busca do ter e/ ou do ser,
conflito entre siléncios e/ou tensdes (principalmente simbdlicas), visdo holistica para salas multisseriadas
e/lou aprendeu-se, anteriormente, em salas seriadas?, sem perder de vista a necessidade basica e
essencial de complemento aos processos de alfabetizacdo aos quais os estudantes mais enfrentam
desafios para as leituras, interpretacdes e andlises de textos, mapas, graficos, imagens e tabelas. Os
referenciais teéricos vao de Sade a Eric Fromm, perpassando por Métodos Ativos, jogos teatrais e
metodologias sociointeracionistas. As conclusbes apontam para a necessidade de producdo de materiais
didaticos que contem mais com caminhos adequados do que com conteldos.

IDENTIFICACAO DA ESCOLA: Escola Estadual Jo&o Vieira de Almeida (Vinculadora).

DIRETORIA DE ENSINO: Leste 5.

LOCAL: Centro Paulista e Centro Nova Vida.

ENDERECO: Avenida Morvan Dias Figueiredo, 4222. Vila Maria. S&o Paulo. SP. CEP 02170-000.
DESCRICAO (Caracterizagdo da turma e do ambiente): As metodologias apresentadas foram
experimentadas em turmas de Ciclo Il (Ensino Fundamental) e/ou lll (Ensino Médio), sendo possivel
atividades conjuntas com os trés ciclos (0 que inclui o ciclo I, quando dos projetos inter, trans ou
multidisciplinares de cada unidade), conforme objetivos a serem atingidos. Os adolescentes caracterizam-
se pelo género masculino e idade entre 14 e 21 anos. Os centros Paulista e Nova Vida atendem
adolescentes que cometeram atos infracionais considerados graves/gravissimos. Em sua maioria sao
reincidentes e cumprem a medida socioeducativa em regime de internacdo. As atividades de Ciéncias
Humanas se subdividem em Histoéria, Geografia, Filosofia e Sociologia, porém o processo de atribui¢cdo de
aulas aos quais os professores sdo submetidos ndo permite a atribuicdo de uma Unica disciplina e sim do
bloco. Os ambientes disponiveis sdo: uma sala de aula com carteiras modelo estudante ou refeitdrio com
mesas e bancos, televisédo e DVD, ou ainda, uma quadra descoberta. Em cada turma ha uma média de 15
estudantes. Em cada unidade s&o 60 adolescentes que permanecem subdivididos em: fase Inicial (30
adolescentes) e Progresséo (30 adolescentes).

INTRODUCAO
Quem é que pode ser gigante nesse mundo tdo pequeno?
(Rita Lee, Modinha, 1978).

Ao longo dos Ultimos treze anos vivencio a tentativa de descobrir os melhores caminhos para o
ensino de Ciéncias Humanas aos alunos que cumprem medida socioeducativa na Fundacdo CASA. Tal
esforco terd como marco esse relato (inacabado), ja que o processo continuara e podera também inspirar
os leitores na pratica colaborativa de construcdo de materiais didaticos, ou pelo menos, de ideias que

obtiveram bons resultados ao serem praticadas.
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O estudo de metodologias encontra ressonancia em minha pratica, pois apesar de evitar que
conversas sobre antecedentes criminais tornem-se cotidianas em sala de aula, é inegavel que assuntos
como estupro, latrocinio ou homicidio pairem em niveis de discussao e universos inimaginaveis.

Obviamente, professores ndo ministram aulas para julgar tais atitudes, entretanto, em meus
primeiros contatos com esses alunos foi inevitdvel comparar o que eu ouvia, até mesmo sem querer, a
historias como a do Marqués de Sade, em sua prisdo ou mesmo aos classicos dilemas de Dostoiévski,
pois eram dialogos que traziam a tona questdes psicologicas que demandaram indmeras reflexdes,
sobretudo no inicio de minha atuacéo.

Ja em minha maturidade profissional, aceito o desafio de escrever esse relato porque ha algo em
mim que acredita que seres humanos sensibilizados possam extravasar e liberar desejos violentos por
meio da arte, da escrita ou de caminhos desconhecidos. Almejo com esse relato ultrapassar e tentar
responder a repetida pergunta do senso comum: “Vocé ndo tem medo de dar aula na Fundagao?”. Para
além de ja ter sido refém, tido de “sair correndo” do antigo complexo do Tatuapé, ter ouvido e perdido sono
em decorréncia dos sons das bombas e do canto das tropas de choque adentrando o recinto, encontram-
se inimeras questdes subjetivas, afinal, ver incéndios, agressdes e desrespeito faz parte do cotidiano de
gualquer professor, seja ministrando aulas na Fundagéo Casa ou na rede estadual de ensino.

Escrever sobre as metodologias tentando organiza-las com clareza serd uma maneira de
harmonizar e arejar minha pratica, recorrendo aos autores que nos alertam para que as violéncias se
dissipem em palavras, gestos e sons. Assim sdo as aulas e assim desejo que seja esse relato, com o

mesmo efeito dos didlogos em sala de aula.

SILENCIOS E TENSOES: A LEITURA DA PALAVRA POR MEIO DA LEITURA DE MUNDO E A
LEITURA DE MUNDO POR MEIO DA LEITURA DA PALAVRA

O cumprimento das normas disciplinares da Fundacéo Casa difere muito das regras das escolas
da rede estadual de ensino. A comecar pela auséncia dos aparelhos celulares. Das salas de aula da
Fundagdo pode-se ouvir 0s passarinhos que sobrevivem as margens do Rio Tieté. Tal siléncio néo
significa menos tensGes ou menos violéncias, jA que o estudante que esta na fundagdo € o mesmo que
passou por uma escola que falhou na garantia do seu direito de permanecer na escola e de aprender.
Sendo assim, ele € um estudante que vive em conflito com regras da sociedade, com suas respectivas
familias, com a prépria fundag¢é@o e com a impresséo que cada um construiu sobre o que é a escola.

O primeiro passo para cada professor € demonstrar ao aluno a diferenca entre o direito a
educacdo que se confunde com dever. Outro momento € o da consciéncia que acontece a medida que
fazemos as primeiras avaliagbes de leitura, em voz alta. Muitos relatam terem sido “chutados” de uma
série para outra “sem saber nada’. Nesse momento, a estratégia consiste em deixa-los confortaveis
durante as aulas, mesmo que a atividade lhes pareca desafiadora. Para isso, hd uma brincadeira de criar
frases com as palavras-chave contidas nos textos trabalhados na aula. Essa ideia nasceu das dificuldades
apresentadas pelos alunos para construir textos dissertativos. Sendo assim, em apoio concomitante aos
estudos da lingua portuguesa, tentamos compensar os dias vivenciados fora da escola com a maxima
otimizacdo do tempo.

Assim, ler um texto escrito em uma lousa, escrever sua propria frase, ler em voz alta para a turma
passa a ser uma das maneiras de estimular a légica e a agilidade no pensamento. Muitos alunos criam

frases sem verbo!. Entéo, aproveito para explicar, dar exemplos e principalmente, sentido aos conceitos.
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Ao longo desse processo desfazemos todos os siléncios e reconstruimos os sons com as primeiras dicas
e orientacdes sobre o que fica bom falado e o que néo é adequado, quando escrito. Essa pratica ndo tem
nada de inovadora, mas € percebida como prazerosa, por colocar o estudante em prontiddo, nos minutos
finais de uma aula. Ao invés dele ficar esperando o outro professor chegar, ele fica pensando na melhor
frase. N&o sdo raras as vezes em que preciso sair da sala devido ao meu tempo ter se esgotado e um
grande nimero deles querer mostrar sua frase para que eu comente sobre sua qualidade.

Nas unidades estudadas a equipe técnica verifica os cadernos diariamente, pois os dados obtidos
irdo fazer parte dos relatérios a serem apresentados ao juiz. Isso traz aos estudantes um
comprometimento muito diferente do encontrado nas escolas da rede. Enquanto agora € possivel um
compartilhamento de textos, antes, no cotidiano escolar desses alunos, havia auséncia de materiais,
desorganizacéo, despreocupacéao, desperdicio e descaso com as atividades propostas pelos professores.

Essa estratégia que é a mais simples de todas é indispensavel, pois se ndo houver essa
preocupagdo para as aulas de Historia e Geografia, sequer atingiremos as competéncias e habilidades de
leitura e escrita de uma maneira mais aprofundada. Assim, descobre-se que ler junto, contar historias,
exemplificar, simplificar, tornar concreto um conhecimento que é abstrato, significar e contextualizar é
caminho necessario para tentar recuperar um pouco da defasagem escolar que a maioria dos estudantes
trazem das vivéncias em escolas regulares e seriadas.

Contextualizar, no ambiente da fundacéo é também desfragmentar e reconstruir significados para

saberes estilhacados e completamente desconexos, pois

O conhecimento das informa¢des ou dos dados isolados em seu contexto &
insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados no seu contexto para
adquirirem sentido. Para ter sentido a palavra necessita do texto, que é o proprio
contexto, e o texto necessita do contexto no qual se anuncia. (MORIN, 2000,
p.36).

SALAS MULTISSERIADAS

A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo foi pensada para turmas seriadas. A orientacdo
dada aos professores que ministram aulas na Fundacdo CASA é de seguir a Proposta Curricular. A
guestdo imediata é como. Porém, antes desse imediatismo, podemos pensar em outra questdo: ha
garantia de aprendizagem em turmas seriadas? Ou, de outro modo, nas escolas da rede, alunos da série
X chegam no inicio do processo com 0s conhecimentos prévios e ao fim do ano letivo, com os
conhecimentos que os tornam aptos a cursar a série seguinte?

Salas multisseriadas foram pensadas para alunos de escolas rurais, ou mesmo para aqueles que
evadiram diversas vezes, podendo mesmo desistir futuramente.

Nem todos os professores adotam o mesmo procedimento a ser descrito. Em meu caso, por
pensar na didatica e em estratégias, ndo trato de contetdos diferentes em uma mesma aula para cada
aluno de cada série. Ao estudar os contetdos da Proposta Curricular, percebi uma certa circularidade
entre os conteldos e também uma complexidade que vai aumentando, paulatinamente. Sendo assim,
adapto um Unico conteudo por vez, ao ritmo médio da turma. Adoto e aposto na ideia de que se tenha um
conteddo minimo a cada aula, muito bem planejado e pensado para ser executado com a maxima
objetividade possivel, sem fingimento.

Nesse caso, as orientacdes sao para as diferentes formas de observar um mapa, um gréfico ou
uma tabela. Tento explorar a logica contida nessas imagens. Para tanto, realizo a leitura de uma Unica
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guestdo de multipla escolha por aula. A turma deve copiar a pergunta da lousa e as respectivas
alternativas. Oriento o processo de leitura, identificacdo de palavras desconhecidas, sondagem do que
cada um ja sabe e deixo que construam seus argumentos para cada escolha. Esse processo se da por
meio do dialogo espontaneo.

O diferencial é que, devido a dinamica que estabeleco de olhar as atividades diariamente, fazendo
anotacdes das escolhas que cada aluno fez em um registro pessoal, acabo por particularizar a atividade
que é geral. Enquanto isso, durante a aula, fortaleco a construcéo dos argumentos, 0 pensar e a analise.
Faco perguntas que exijam de cada um deles justificativas para que escolham uma alternativa e ndo a
outra. Esse é o momento de contextualizar, de explicar, exemplificar. E quando eles sentem necessidade
do que vou falar para fazer suas respectivas escolhas.

Apbs esse longo processo, ja ao final da aula, alguns alunos identificam a resposta correta e os
argumentos. Por eles saberem que avalio os argumentos, manifestam-se com muita convicgéo acerca de
suas opinides e op¢des. Penso que esse € o momento de aprender de fato, pois o desafio que cada
guestao propde, embora com niveis gradativos, sugere uma juncdo de tudo que ja foi estudado e de tudo
o0 que se aprendeu ao longo da vida. E nessa hora que auxilio com a sistematizacao final até a solucéo da
questao proposta.

Explico a eles sobre o tempo que levaram para realizar uma questdo e o tempo que terdo em
provas como ENEM. Fazemos os calculos para que eles entendam que 0s exames irdo exigir rapidez,
agilidade e ldgica no pensamento. Procuro deixa-los confiantes de que sabendo ler, o restante acontecera
a seu tempo, pois da leitura nascera a vontade de pesquisar, de explorar e, sobretudo, o desenvolvimento
da imaginacgéo e das curiosidades como portas de entrada para o conhecimento.

Uma imensa vantagem da sala multisseriada e do projeto na fundacdo € o fato dos professores
terem mais tempo com os alunos. Ou seja, enquanto na rede tenho dois ou apenas um encontro semanal,
na Fundagdo sdo oito encontros semanais com cada turma. Esse tempo pode ser pensado com 0s
conteldos vinculados e aproximados, visando o melhor entendimento e aproveitamento dos alunos. Esse
tipo de adaptacdo contribui para a desfragmentacdo dos saberes e para a percepcdo de que a

interdisciplinaridade é possivel, desejavel, mas acima de tudo facilitadora.

COMPLEMENTOS AOS PROCESSOS DE ALFABETIZACAO

Os processos de leitura e escrita ndo se limitam a linguagem escrita, sobretudo em uma
perspectiva holistica de trabalho direcionado as diferentes percepgfes. Assim, a linguagem corporal, as
praticas de respiracdo e alongamento, assim como 0S jogos teatrais e musicais colaborativos e
cooperativos sdo vivenciados durante as aulas.

Isso ocorre, dentro dos conteudos. Por exemplo, em propostas de estudos sobre a cultura
brasileira realizamos brincadeiras como “Escravos de J&” e aprendizagem da ritmica do baido apds termos
assistido ao filme “De pai para filho”, sobre Luiz Gonzaga. Foi interessante perceber como ha um
desconhecimento do que nos parece habitual.

Com essas praticas, resgatamos a possibilidade de que cada adolescente pudesse demonstrar o
gue absorveu sobre o assistido, de um outro modo. Por exemplo, muitos alunos que ndo conseguiam se
expressar por meio da escrita, em grupo recriaram algumas das cenas do filme. Faco esse tipo de
atividade seguindo um método: primeiro somente a cena sem som e depois, a mesma cena, com som. Ao

final, em roda, cada um pode falar sobre o trabalho do outro grupo. Em geral, ha um cuidado de uns com
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0s outros, além do reconhecimento sobre as dificuldades para a exposi¢cdo. Muitos adolescentes sentem-
se observados e narram sobre a sensacdo de sair da invisibilidade durante as aulas, sobre ndo ser s6
mais um e sim alguém que esta em cena, olha nos olhos dos expectadores e também dos atores com os
guais encena.

Os relatos sobre as sensagfes perpassam pela constru¢do da autonomia até o sentimento de
liberdade. Sempre que lido com a criagdo, seja para compor um poema, uma frase, uma cancdo ou uma
cena, ha muito brilho nos olhos de alguns alunos (alguns quase choram). Essa reacédo é bem diferente da
gue ocorre em escolas da rede ao experimentar atividade semelhante, pois nem sempre ha um
reconhecimento do momento do encontro. Outro empecilho é o curto tempo que impede o
desenvolvimento de atividades mais elaboradas, ja que boa parte de uma aula se perde com a indisciplina,
a chamada e o despertar e sensibilizacdo para a atividade a ser realizada.

Outro complemento utilizado é o Jogo de Estados e capitais. Trata-se de cartdes que contém as
siglas das iniciais dos Estados brasileiros. Inicialmente, peco que falem o nome dos Estados, por meio das
siglas, depois as capitais, e por fim, as regibes. Combinamos dicas para a rosa dos ventos, em que eu
aponto, direcionando a partir dos meus gestos, cada uma das regifes. Ao ver as plaquinhas, estudamos
sempre que sobra um tempinho. Ao longo dos ciclos, avalio esse estudo com o uso do mapa. Esse é o
momento em que cada estudante deve localizar o Estado da respectiva sigla, no mapa. Deve também
identificar qual a Capital e a regido, olhando no mapa, em um tempo curto (adaptavel ao processo da
turma). Todas as vezes que colocamos tempo para as atividades, é gerado um espirito de competicéo. As
vezes, cabe explorar uma agilidade melhor. Mas, na maioria dos casos, recorro ao coletivo, para que
nenhum aluno fique muito distante do restante do grupo, considerando os diferentes estdgios de

aprendizagem.

TER OU SER?

E (...) vOs que desde a juventude nao tendes outros freios sendo vossos desejos,
outras leis sendo os vossos caprichos (...) (SADE,1795)

Os desejos pelo consumo sdo estampados nas marcas de motos, nas descricBes de carros a
jogadores de futebol. O contraponto para as percep¢Bes acerca da nossa sociedade reside em exercicios
que denomino de alteridade. O Projeto “Eleigbes” ¢ um exemplo e lida diretamente com o
autoconhecimento e com a construcdo de propostas governamentais para a sociedade. Consiste em
estudar diferentes planos de governo e criar grupos que se assemelham aos partidos politicos da vida
real. Aborda desde a escrita das propostas, constru¢do de argumentos, busca da diplomacia, elaboracéo
de discursos até o aprofundamento sobre qual sociedade queremos. A ideia de que cada estudante
seja/esteja como candidato aguca o lado sombrio do que se espera quando vivemos em sociedade.
Muitos comegam seus discursos dizendo que vao dar coisas e mais coisas para a populacéo, confundem
instdncias governamentais, acusam politicos que sequer fazem parte dos referidos processos ou mesmo,
afirmam que vao roubar como todos fazem. Porém, no decorrer do processo, com a exploracédo do texto
“Sobre politica e Jardinagem”, de Rubem Alves, passam a se colocar como administradores de uma
cidade. Oriento seus olhares para a possibilidade da cidade ser como era a polis grega: um espago seguro
e manso, onde a humanidade poderia ser dedicar a busca da felicidade. Analiso a frase “Quem pensa em

minutos ndo tem paciéncia para plantar arvores. Uma arvore leva anos para crescer. E mais lucrativo
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corta-las” e junto com cada um deles, provoco reflexdes sobre o tempo, a amizade, o amor, a natureza, a
vida, o poder, o consumo e verifico que nossos dramas sao muito distintos.

Em debates frutiferos, muitos se colocam como defensores de organizacBes criminosas que
obedecem habitos, costumes e interpretacdes distintos dos que vigoram em nossa Constituicdo, por
exemplo. Essas defesas s6 sdo possiveis devido a abertura no dialogo, pois penso que seja possivel
ultrapassarmos nossa cegueira (SARAMAGO). Em sentido figurado, essa cegueira pode ser vista como
disputas entre os que ndo comem, 0s que ndo tém atencao e se tornam os invisiveis.

Assim, aceitar essa didatica é se deparar com diferencas, com outras dores, egoismos e vaidades.
Adotar a sensibilidade como estratégia em sala de aula é um processo de aproximacdo em que diferentes

dramas se encontram e construir uma relacao de respeito é o ponto de equilibrio desejavel.

METODOLOGIAS SOCIOINTERACIONISTAS

As metodologias sociointeracionistas permitem a imaginacéo criativa, ou seja, ha a necessidade
do respeito matuo e da cooperacéo para que se manifestem as diferentes formas de conceber o mundo. O
fazer do estudante é essencial para que ele se sinta produtor do conhecimento, ndo no sentido
mercadolégico e produtivo que Ihe é dado, mas no sentido prazeroso, pois o aluno passara a refletir sobre
0 que ele quer expressar, o porqué de expressar isso ou aquilo e, além disso, saber contextualizar o
trabalho a ser apresentado. As aulas de Ciéncias Humanas passam a ser, entdo, momentos para que 0
aluno se sinta pertencente ao seu grupo social e ndo um estrangeiro, sendo uma porta de entrada para
ampliac@o do universo cultural, com dicas para visitas aos museus, espacos de cultura e locais em que,
nem sempre, 0 estudante imagina como dele.

Conhecer traz sentido e informacfes globais e aprofundadas, descoberta de suas proprias
culturas e de outras. Por meio desse processo, a maneira de analisar os préprios trabalhos apresentados
por eles como seminarios ou encenacdes ficard cada vez mais aprimorada e o estudante se tornara um
cidad&o capaz de apreciar sensivelmente o mundo que o cerca, de modo que a sua produgdo se misture

com seu potencial analitico, em busca de trabalhos de qualidade.

METODOLOGIA

A pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundérias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagBes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartogréfico etc., até meios de comunicagdo orais: radio, gravacbes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferencias seguidas de debates que tenham
sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas. (LAKATOS,
2003, p. 183)

Em sua dissertagdo de mestrado, OLIVEIRA (2010) conclui que os professores ndo estdo
conscientes de seu papel educativo, nem envolvidos com 0 processo ensino-aprendizagem néao
conseguindo, sequer, criar vinculo afetivo com os alunos. Ja a dissertacdo de Souza (2011) tratou da
interdisciplinaridade. Embora essas leituras ndo tenham coincidido com o recorte epistemologico que optei
por fazer ao longo desse relato, muitas das preocupacgfes apontadas pelas autoras para a ma qualidade

do trabalho desenvolvido pelos professores poderiam ser sanadas com a formac&o continuada.
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Optei por usufruir das minhas experiéncias vividas, organizando-as para mais pessoas e para meu
préprio aprimoramento, de modo que as aulas foram ganhando mais consisténcia, sobretudo quando
explorei outras areas, como o teatro e a musica. Ainda ha muito das praticas a ser transformado, assim
como muito das teorias a ser relido, redescoberto e, principalmente, reconstruido conforme o processo

reflexivo que venho realizando com a inten¢éo de saber os melhores modos de ensinar.

RESULTADOS

Os resultados das metodologias aplicadas sé&o: envolvimento, curiosidade, valorizacdo da
espontaneidade e do respeito muatuos, trabalhos de qualidade, interesse continuo, melhora na leitura,
interpretacdo e analise dos textos, busca por autonomia, relatos de que aprendem, debates iniciados em
sala de aula que perduram até a noite, conforme contam os funcionarios, aprendizagem dos processos de
argumentacdo e uso para saber negociar em situacdes conflituosas, conversas que eles tem com as
técnicas e com as méaes. “Eu até falei pra minha mae sobre o que estou aprendendo com a senhora!”

Outro exemplo é o dia para elaborar questbes que ja faco h&d algum tempo. Devido a
impossibilidade de acesso a Internet para pesquisar durante as aulas, costumo deixar uma aula por més,
em média, para a escrita de perguntas. Recolho todas, pesquiso sobre as melhores respostas para tais
guestdes e, em uma oportunidade seguinte, esclare¢o todas as duvidas. Esse recurso foi criado ao ver
que alguns assuntos nao “chegavam” no tempo em que os alunos estavam internados ou ja tinham sido

abordados antes deles chegarem.

CONSIDERACOES FINAIS

O relato apontou para a necessidade de compartilhamento das préticas prazerosas e também
para a importancia de se construirem materiais didaticos duraveis, como o jogo de estados e capitais e 0
préprio blog administrado por mim para divulgar videos, documentarios, textos, infograficos, imagens e
cancdes. Ser pesquisadora e explorar areas diferentes para pensar nos melhores caminhos para que se
fortalecam vinculos de confianca, a fim de construir aprendizagens verdadeiramente significativas foi
essencial em minha atuacdo. A formacéo continuada sempre trouxe novas reflexdes e a certeza de que
com humildade, posso me dispor a aprender para elaborar aulas mais criativas e interessantes.

Percebo a melhora da minha pratica a cada dia, pois sinto a satisfacdo mediante os
agradecimentos de alunos, ex-alunos, responsaveis e pais, além da equipe de funcionarios que sempre
tece elogios a performance profissional adotada. Ainda assim, sinto que falta muito para que o animo
contagie aos professores, devido aos diversos desafios encontrados em sala de aula. Nem sempre a
simplicidade de um dialogo é capaz de atingir um aluno que opta pelo celular. Nesse caso, a instituicao
favorece e é facilitadora de algumas praticas. Ja outras, como criagdo de videos e filmes, sao impedidas
devido a estrutura de seguranca das unidades. De todo modo, em ambos o0s casos € possivel aprender,
pois esse ndo € um privilégio dos prédios escolares. Aprendemos em museus, em conversas, em

cinemas, em teatros e na vida.
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2- Relato de pratica escolar na Fundacdo CASA: contextualizacdo de situacao de
aprendizagem através de aula pratica - producdo e uso da cal. Autores: Andréa

Meiado Chiarioni; José Adonis da Silva Junior e Marcel Ricardo da Silva

Sobre os autores: Andréa Meiado é docente (Quimica/Ciéncias) na Escola Estadual Prof. José
Augusto Lopes Borges (Vinculadora) — Fundacdo CASA (CASA Aracd) e Centro de Ressocializacao
de Aracatuba (C.R); Marcel Ricardo da Silva é docente (Quimica/Ciéncias) na Escola Estadual
Vicente Barbosa (Vinculadora) — Penitenciaria de Valparaiso e Centro de Progressédo Penitenciaria
(C.P.P) — Valparaiso-SP; e José Adonis da Silva Junior é Coordenador Pedagdgico - Fundacéo
CASA (CASA Aracd) — Aracatuba-SP.

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo demonstrar através de aula pratica, a situacéo de aprendizagem do
caderno do aluno de quimica (Vol.1) em relagédo a producgéo e uso da cal, para os discentes da Fundacéo
CASA (CASA Araga). Restos de giz, material rico em carbonato de célcio e sulfato de célcio, sédo
descartados ao final das aulas. A proposta da aula pratica foi utilizar o residuo do giz escolar na corregao
da acidez do solo destinado ao cultivo de plantas ornamentais. Foi coletado solo das dependéncias da
Fundagdo CASA (CASA Araca) recebendo tratamento de residuo moido de giz escolar em comparativo
com solo sem tratamento para analisar o nivel de acidez nas situacfes propostas. Observou-se melhorias
na acidez do solo ap6és tratamento com residuo de giz escolar, demonstrando aos alunos que o carbonato
de célcio e sulfato de calcio presente no giz pode ser utilizado como insumo agricolal.

INTRODUCAO

As aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que
os estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu mundo e como desenvolver solu¢des para
problemas complexos (LEITE et. al, 2008, p. 3).

A situacéo de aprendizagem producéo e uso da cal do volume 1 (um) do caderno do aluno de
Quimica tem como objetivo mostrar ao discente a utilizacdo do calcario em diversos ramos da sociedade,
dentre eles a agricultura (CADERNO DO ALUNO DE QUIMICA DO ESTADO DE SAO PAULO, 2014).

Os solos brasileiros, na sua maioria, sdo considerados de baixo nivel nutricional e elevada acidez,
prejudicando o desenvolvimento do cultivo de plantas. Materiais como cal virgem, cal apagada, calcéario
calcinado, conchas marinhas moidas e cinzas tém potencial para utilizacdo como corretivo da acidez do
solo (OLIVEIRA, et al. 2005).

1 A pratica relatada neste artigo foi premiada como revelagdo na Feira de Ciéncias da Rede Estadual, no ano de 2016.
Fonte: http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/ex-interno-da-fundacao-casa-e-revelacao-da-feira-de-ciencias-da-rede-
estadual
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A correcdo do solo ocorre por meios de reacfes quimicas dos carbonatos de célcio e de
magnésio, quando solubilizados em agua, neutralizando a acidez ativa do solo expressa pelo seu valor de
pH. Tal técnica denomina-se calagem (PEREZ, 2007).

Para o plantio de plantas ornamentais € necessario o preparo do solo. Além da adubacéo para a
reposicdo de macro e micronutrientes, a calagem deve ser realizada para corrigir a acidez do solo
(PAISAGISMO BRASIL, 2002).

O objetivo deste artigo foi contextualizar através de atividade prética a situagdo de aprendizagem
da producdo e uso da cal em relacdo ao potencial de utilizacdo do residuo moido de giz escolar na

correcéo da acidez do solo destinado ao cultivo de plantas ornamentais.

DESCRICAO DA PRATICA

A pratica educacional foi realizada na Fundacdo Casa (Casa Araca) localizada na cidade de
Aracatuba no Estado de Sdo Paulo com o apoio da vinculadora Escola Estadual José Augusto Lopes
Borges. A Diretoria de Ensino de Aragatuba através da equipe de Professores Coordenadores de Nucleo
Pedagégico (PCNP) disponibilizou todo o incentivo para realizar as aulas praticas, principalmente nas
orientacdes técnicas (O.T) com a mediacdo das PCNP’s Dorislei Aparecida Teixeira de Carvalho
(Ciéncias) e Angela Maria de Oliveira Barbosa Nunes (Quimica).

As equipes de trabalho envolvidas foram a docente Andréa Meiado Chiarioni (Quimica/Ciéncias)
com o auxilio do docente Marcel Ricardo da Silva (Quimica/Ciéncias) para acompanhar e mediar a
realizagdo da aula pratica.

O Coordenador Pedagoégico da Fundacdo Casa (Casa Araca) José Adonis da Silva Junior
proporcionou o apoio e estrutura para a realizagcdo do procedimento préatico na Unidade de Ensino.

Os demais docentes e equipe gestora da Fundacdo Casa (Casa Arac¢d) e da vinculadora Escola
Estadual José Augusto Lopes Borges foram fundamentais para apoiar em suas respectivas disciplinas,
subsidios para complementar os estudos dos discentes no entendimento da aula pratica realizada.

O discente Jonathan Felipe da Silva Santos foi designado a realizar a coleta do solo e preparo do
residuo do giz escolar para iniciar a pratica e demonstrar aos demais discentes os procedimentos e
resultados da aula pratica.

METODOLOGIA

1. Coletade solo

O solo foi coletado em outubro de 2015, nas media¢cdes da Fundacdo Casa (Casa Araga) no
municipio de Aracgatuba, regido noroeste do Estado de Sdo Paulo para a andlise da acidez. A metodologia
foi baseada na Embrapa Solos (EMBRAPA, 1997), para realizar a leitura de acidez (pH). A figura 1 mostra
o discente Jonathan Felipe da Silva Santos coletando solo para realizar a analise de acidez para a aula
pratica a ser realizada na aula de Quimica do 1° Ano do Ensino Médio.
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Figura 1 — Coleta de solo para a leitura de acidez (pH)

Fonte: Arquivo dos autores

2. Preparo e pesagem do solo para a analise de acidez.
Apos a coleta, o solo foi pesado em balanca analitica e peneirado a fim de se obter menor
granulometria para a andlise de acidez (pH). A figura 2 demonstra o discente realizando as fases de

pesagem e peneiramento do solo.

Figura 2 — Pesagem e peneiramento do solo.

Fonte: Arquivo dos autores

a. Pesagem do solo peneirado
Apés a o processo de peneiracdo, as amostras foram pesadas novamente para se obter o solo
adequado para a realizacdo da analise de acidez (pH). Para realizar a analise foi separado um vaso com
solo testemunha e dois vasos que serdo tratadas com residuo moido de giz escolar. A figura 3 mostra a

pesagem do solo peneirado e a separacdo dos vasos para a analise.
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Figura 3 — Pesagem do solo peneirado e separagao dos vasos para a andlise.

Fonte: Arquivo dos autores

b. Reatividade do giz plastificado e néo plastificado
O discente demostrou ao demais colegas da sala de aula a reatividade do giz escolar plastificado
e giz ndo plastificado em acido acético (4%) para saber qual € o giz adequado para promover
neutralizacdo da acidez. Em papel indicador universal, foi realizada a leitura aproximada de pH para saber
qual é o giz (plastificado ou ndo plastificado) mais reativo. A figura 4 mostra os testes de reatividade do giz

em acido aceético e a leitura dos resultados de pH.

Figura 4 — Andlise de reatividade do giz escolar plastificado e ndo plastificado

\ ‘5
AN Y

Fonte: Arquivo dos autores

3. Maceragéo do giz escolar
O discente macerou 0 giz escolar e em seguida peneirou para obter a menor granulometria
possivel para que a rea¢do quimica para ocorra de forma adequada para neutralizar a acidez do solo. A

figura 5 demostra a maceracéo do giz escolar para ser utilizado no solo coletado.

Figura 5 — Maceracdo do giz escolar para utilizar como corretivo do solo.

Fonte: Arquivo dos autores
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4. Pesagem da amostra de residuo moido de giz escolar.

O giz escolar macerado foi pesado em balanca digital, e a quantidade de material macerado foi
peneirado para diminuir a granulometria para a rea¢do de neutralizacdo do solo. A figura 6 mostra a
pesagem do giz escolar macerado.

Figura 6 — Pesagem do giz escolar macerado.

VAR

Fonte: Arquivo dos autores

a. Aplicacdo do residuo moido de giz escolar em vaso de plantio de plantas
ornamentais
Foi aplicado o residuo moido de giz escolar nos vasos com solo peneirado para serem analisados
em relacdo a neutralizagdo da acidez do solo. A figura 7 mostra a aplicacao do residuo moido de giz
escolar em vasos de plantio de plantas ornamentais.

Figura 7 — Aplicacéo de residuo moido de giz escolar em vasos para plantas ornamentais.

Fonte: Arquivo dos autores

b. Tempo de reacdo e filtragem do solo testemunha e do solo tratado com residuo
moido de giz escolar das amostras para analise de pH.

Foi coletada a amostra do vaso testemunha, e dos vasos com tratamento de residuo moido de giz
escolar para a medicdo do pH em cloreto de célcio (CaCl2) segundo metodologia recomendada
(EMBRAPA, 1997). A analise da acidez do solo (pH) foi realizada apds a filtragem das amostras com
cloreto de célcio. A leitura do pH foi realizada com o pHmetro portatil da marca Kasvi (K39-0014P) para o
estudo comparativo. A figura 8 mostra a filtragem do solo em solucéo de cloreto de calcio (CaClz) para a
leitura do pH das amostras.
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Figura 8 — Amostras do solo testemunha e solo tratado com residuo moido de giz escolar

para a leitura do pH

Fonte: Arquivo dos autores

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os testes indicaram que o giz escolar ndo plastificado agiu com maior eficiéncia ao elevar o pH da
solucdo de éacido acético (4%), em teste in vitro, de 4,0 para pH 55 em um intervalo de 15 (quinze)
minutos.

O giz ndo plastificado foi macerado manualmente e aplicado em trés vasos na proporc¢ao de 1:100
para analise em solucédo de cloreto de calcio (CaClz) 0,01M. Para a aferigdo dos resultados foi utilizado um
pHmetro portéatil da marca Kasvi (K39-0014P). Verificou-se que o pH do solo passou de 5,56 para 6,75;
conforme é demonstrado na tabela 1.

Tabela 1. Metodologia de leitura de pH em Cloreto de Célcio

Analise de pH do solo (sem tratamento) em Analise de pH do solo com residuo moido de giz
Cloreto de Célcio (CaCl,) escolar em Cloreto de Célcio (CaCly)
Testemunha 1: pH: 5,5 1. Solo e residuo de giz escolar: pH: 6,7
Testemunha 2: pH: 5,6 2. Solo e residuo de giz escolar: pH: 6,8
Testemunha 3: pH: 5,5 3. Solo e residuo de giz escolar: pH: 6,7
Média Aritmética: pH: 5,56 Média Aritmética: pH: 6,75

Fonte: Arquivo dos autores
Através dos resultados demonstrados no pHmetro portatil, os discentes puderam perceber a

mudanc¢a no nivel de acidez no comparativo entre o0 solo testemunha (sem tratamento) e compreender a
importancia de utilizacéo da cal nos processos agricolas no processo de ensino/aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo das aulas praticas para a inclusdo educacional na Fundacdo Casa (Casa Araca)
estabelece novas perspectivas no processo de ensino/aprendizagem. Além do envolvimento de toda a
equipe gestora, docentes e discentes para a busca de novos processos do saber e a valorizacdo da
aprendizagem.

O residuo moido de giz escolar mostrou-se eficiente na contextualizacdo da situacao
aprendizagem da producdo e uso da cal para a correcdo da acidez do solo, demonstrando que, um
material amplamente descartado, pode ser utilizado em vasos com plantas ornamentais, possibilitando

uma alternativa sustentavel a destinacédo desse residuo.
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RESUMO

O presente texto tem como objetivo, evidenciar a cultura quilombola na Regido do Vale do Ribeira, onde
esta localizada a Diretoria de Ensino de Registro. Nossa intencao é divulgar as riquezas que possuimos,
dentre elas a maior concentracdo de comunidades quilombolas do Estado de S&o Paulo presentes desde
o século XVII. Direcionando o olhar de educador, percebemos que pouco tem se produzido em termos de
material historico e pedagogico para Educagdo Basica dentro dessa teméatica na formacao dos educadores
da Rede Estadual de Ensino. Neste contexto, entendemos que € importante evidenciar as lutas dessas
comunidades por direitos basicos (salde, educacao, territério, cultura, entre outros), até entdo pouco
valorizados. A Secretaria da Educacédo do Estado de S&o Paulo, a partir do ano 2004, iniciou um trabalho
na implantacdo e implementacdo da Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 com acbes efetivas na formacéo em
diversos niveis dos profissionais nessa area de atuacao. No ambito estadual, a primeira grande acéo foi o
Projeto “Educando pela Diferenca para a Igualdade”. A partir de 2012, a Diretoria de Ensino de Registro
em parceira com a SEESP/NINC, organizou um calendario com ac¢Bes contemplando a formacgdo dos
gestores e professores de escolas municipais e estaduais jurisdicionados a esta Diretoria, tendo como
documento base a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 08/2012.
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INTRODUCAO
A Lei 10.639/2003 (que altera o artigo 26A da LDB 9.394/96 estabelece as diretrizes e bases da

educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial na rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“histéria e cultura afro-brasileira”) veio fomentar a importancia de um olhar para a tematica quilombola para
além do curriculo, buscando in loco o resgate dessa cultura até entdo pouco estudada e valorizada na
educacdo de modo geral. Com a implantacdo desta lei, iniciou-se a implementacdo na SEESP com o
Projeto “Educando pela diferenga para a igualdade”. O programa foi uma parceria entre a Secretaria do
Estado da Educacdo e a Universidade de Sdo Carlos que objetivou desenvolver acdes de formacao,
acompanhamento e avaliagao de um curso para professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio com
énfase especial na diversidade étnico-racial.

Na Diretoria de Ensino de Registro, o curso foi direcionado aos professores de Arte, Lingua
Portuguesa e Historia atendendo assim, as exigéncias da lei 10.639/03 que estabelece a introducdo da
historia da cultura afro-brasileira e historia da Africa no curriculo escolar. No entanto, havia a necessidade
de atender as reivindicacdes das comunidades quilombolas locais, dar continuidade na formac¢édo dos
profissionais da educacdo e producdo de material pedagogico referente a tematica. Partindo dessa
realidade a Diretoria de Ensino vem desencadeando ac¢fes sistematizadas atendendo as demandas

pedagégicas do Curriculo da SEE, bem como da prépria necessidade local.

ACOES DE FORMACAO
A partir da reestruturacdo da Secretaria da Educacdo em 2011, foi criado o NINC (Ndcleo de

Inclusdo Educacional) com o objetivo de atender as modalidades de ensino especificas da secretaria,
dentre elas a Educacéo Escolar Quilombola. Os técnicos a frente desta modalidade retomaram de maneira
efetiva acbes de formacéo para todos os educadores. Assim, nd6s PCNPs Interlocutores da Educacéo
Escolar Quilombola e ERER (Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais) respaldado pelo NINC e
contando com total apoio do Dirigente Regional de Ensino, Prof. Gabriel Marcos Spinula, bem como o
acompanhamento do Supervisor responsavel pela Educacdo Escolar Quilombola, Marcos Cunha Pinto,
organizamos um cronograma de acBes para a formacdo dos educadores da Diretoria de Ensino
(Dirigentes, Supervisores, Diretores, Professores Coordenadores de Nucleo Pedagdgico, Professores
Coordenadores das escolas e Professores).

A ideia geradora do projeto de formagédo tinha como objetivo principal oportunizar aos educadores
conhecer e vivenciar no Vale do Ribeira espacos historicos (sitios arqueoldgicos), areas de preservagéo
ambiental (Mata Atlantica) e as realidades de comunidades tradicionais (Quilombolas, Caicaras e
Indigenas).

“Conhecendo o entorno” foi o primeiro trabalho realizado na Diretoria de Ensino em 2011. Vale
lembrar que esta acdo contou com a parceria da Professora Dr2 em Geografia pela Universidade de Séo
Carlos, Lisangela Kati do Nascimento oriunda do municipio de Cajati que realizou palestras sobre os
diversos sitios arqueoldgicos em nossa regido, o que fomentou em nos, equipe de Ciéncias Humanas, o
desejo e a necessidade de elaborar este projeto na formacao dos professores embasado no Curriculo de
Ciéncias Humanas, que enfatiza que:

(...) o desenvolvimento pessoal €é um processo de
aprimoramento das capacidades de agir, pensar e atuar no
mundo, bem como de atribuir significados e ser percebido e
significado pelos outros, apreender a diversidade, situar-se e
pertencer. [...] construcdo da identidade, da autonomia e da
liberdade. Esse tipo de educacdo, de forma cooperativa e

19



PUBLICACAO: PRATICAS ESCOLARES DE INCLUSAO EDUCACIONAL, VOLUME 1 (SEE/CGEB/NINC, 2016)

solidaria, uma sintese dos saberes produzidos pela humanidade
ao longo de sua histdria e dos saberes locais. (p.9)

A Orientacdo foi realizada em dois momentos, sendo o primeiro no formato de encontros
descentralizados (polos) contemplando no total 175 professores de Ciéncias Humanas e Arte com
formacéo tedrica. O Objetivo principal de auxiliar o professor na compreensdo da importancia e da
problematizagdo dos assuntos estudados relacionando-os com a realidade vivida na busca de uma
aprendizagem significativa, estimulando-os a constru¢éo de propostas de trabalhos de ensino, levando o
aluno a conhecer melhor o lugar de vivéncia. No segundo semestre realizamos o0 segundo momento desse
trabalho, um estudo de campo Parque Rio Turvo, “Nucleo Capelinha”, municipio de Cajati, no sitio
arqueoldgico uma viagem a pré-histéria do Vale do Ribeira, pois neste local, uma equipe de arquedlogos e
paleontélogos da Universidade de Sdo Paulo, encontraram sambaquis e neles, alguns fésseis de animais
e também uma ossada humana datada de 9.200 anos, segundo teste do carbono 14, hoje conhecido
como “Homem da Capelinha” que se encontra no Museu de Arqueologia da USP.

Outro momento de estudo no local foi a visita na caverna onde o soldado Lamarca se escondeu
por dois meses em 1970 com relatos dos monitores sobre a passagem desse soldado na regido e,
segundo os monitores, ainda existem pequenas bombas enterradas no entorno da caverna que foram
jogadas por avides das forcas armadas. Esses dois momentos foram de muito aprendizado ao grupo de
professores com direcionamentos de estratégias, articulado com o Curriculo em diferentes contetdos e
em diferentes anos do Ensino Fundamental e Médio. Destacamos ainda que, a maioria dos professores
ndo conhecia o sitio arqueoldgico e, a partir dessa atividade passaram a enriquecer suas aulas e elaborar
projetos em suas respectivas disciplinas, levando os alunos para estudo do meio com maior seguranca em
discorrer sobre o assunto.

Em margco de 2012 participamos da reunido junto com representantes da CGEB/NINC na EE
Maria Antdnia Chules Princesa a qual foi elencada duas prioridades imediatas: formacdo dos professores
da Unidade Escolar e o levantamento histérico, social e cultural nas seis comunidades quilombolas do
entorno da escola. Essa necessidade se deve a comunidade local, cujo alunado chega a 95% de
afrodescendentes. Na oportunidade discorremos sobre acfes a serem desenvolvidas por todos nés e o
papel de cada um na implementacéo desse trabalho, fazendo-o chegar de fato e de direito naquele que é
0 motivo maior da educacado: o ALUNO. Desse primeiro momento, nos interlocutores, juntamente com 0s
gestores, realizamos uma sequéncia de formacdo nas ATPCs, resgatando toda a trajet6ria histérica em
termos de legislacdes existente em nosso pais referente ao tema, destacando a Constituicdo Federal de
1988 chegando até os dias atuais com a lei 10.639/03 e 11.645/08. O eixo de debate foi: “Como
colocarmos todo esse conhecimento em pratica na sala de aula? ”. Essa reflexdo atendeu o Artigo 35,
inciso de | & VIl da Resolugao CNE/CEB n° 08/2012.

EE MARIA ANTONIA CHULES PRINCESA. Fonte: arquivo do autor.
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Apés a publicacdo oficial e a divulgacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012, a formacao dos
educadores nesta Diretoria de Ensino aconteceu abrangendo todos os seguimentos. Para Dirigente,
Supervisores e demais PCNPs, proporcionamos momentos de estudos destacando as Legislacdes
Nacionais (Lei 10.639/2003 e a 11.645/2008), o Artigo 3° da Resolugdo CNE/CEB n°08/2012,
apresentagdo do mapeamento das comunidades quilombolas tituladas, reconhecidas e em processo de
reconhecimento (Fonte ITESP), informacdes referentes a populagdo quilombola local, com enfoque
principal na unidade escolar EE Maria Antonia Chules Princesa.

A acao de formacado continuou com o grupo dos Diretores e Professores Coordenadores sendo
gue com esses profissionais além das referéncias de legislacdo nacional, também foi oportunizado uma
roda de conversa com liderancas quilombolas da regido a Dona Diva e Senhor Antdnio que puderam
relatar como pensam ser importante na educacdo dos seus, atendendo o Artigo 39 Paragrafo 1°. A
principio trabalhamos todo o fundamento da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008 que cita a
obrigatoriedade da implementacdo destas, a Resolugdo CNE/CEB n° 08/2012 e o Curriculo Oficial do
Estado de Séo Paulo sugerindo metodologias de trabalho de como desenvolver o tema em sala de aula de
maneira pratica. Num segundo momento proporcionamos uma roda de conversa tendo como palestrantes
representantes de comunidades quilombolas (Dona Diva e Senhor Antonio, da Comunidade Quilombola
de Pedro Cubas do Municipio de Eldorado).

Os palestrantes discorreram sobre as lutas de resisténcia ao longo da histéria bem como a
preservacdo de sua cultura e a necessidade do reconhecimento por parte de toda a sociedade.
Destacaram a importancia do territério, da economia local, identificando que a educacdo € direcdo mais
importante para que mudangas ocorram de maneira consciente. Os gestores tiveram oportunidade de
interagir com os palestrantes, sanando duavidas, ampliando seu conhecimento acerca da Educagéo
Escolar Quilombola e superando preconceitos preestabelecidos. Esse grupo de gestores sairam com o
compromisso de socializar essa acdo com seus pares.

Fonte: arquivo do autor.

Dando continuidade as acdes, foi organiza em 2014 em parceria com o érgao central da SEE/SP,
no espaco do auditério do KKKK em Registro, um grande evento, que contou com palestras e interagéo,
tendo como tema “Educacéo Escolar Quilombola — Novas Diretrizes” atendendo aproximadamente 250
profissionais da educag&o municipais e estaduais. O Dirigente Regional de Ensino, Prof Gabriel Marcos
Spinula acolheu a todos e ressaltou a importancia da tematica e o compromisso dos educadores desta
D.E, em prol da implementacao de acdes efetivas no que diz respeito a Educacdo Escolar Quilombola. O
evento contou com representantes e parceiros da SEE/NINC Silvane Norte e Renato Botdo, os quais

refletiram sobre o desafio do trabalho para implementar a Lei 10.639/2003 e a importancia do evento na
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formacao desse grupo de profissionais em empregar este conhecimento na adequacdo do Curriculo
destacando a histéria e a cultura afro-brasileira.

O Supervisor da Diretoria de Ensino de Registro Marcos Cunha e os PCNPs interlocutores da
Educacdo Escolar Quilombola falaram da relevancia de oportunizar a esses profissionais momentos de
estudo e reflexdo sobre essa parcela da populagdo uma vez que a regido do Vale do Ribeira conta o maior
ndmero de comunidades quilombolas do estado e, portanto, com um ndmero significativo de alunos
matriculados em diferentes escolas desta Diretoria. Tivemos a oportunidade de ouvir o Cacique e
Professor da EEI Aldeia Pindo Ty, Basilio Jessaka Silveira. Primeiramente em guarani cumprimentando a
todos, caracterizou a importancia das liderancas indigenas, dos xeramdi (mais velhos), Nhande Reko (o
modo de se ver guarani) e como eles fortalecem a Educacdo Escolar Indigena. Dentre os desafios, falou
da construcdo de escolas, de uma maior participacdo na formulacdo e execucdo de programas de
educacdo e que esses direitos sdo garantidos na Constituicdo Federal, LDB e RCNEI (Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas) e outros instrumentos internacionais relevantes.

Apesar das dificuldades, destacou o acompanhamento da Diretoria de Ensino nas escolas
indigenas, nas Orientacdes Técnicas de professores indigenas e na parceria ha elaboracdo de materiais
didaticos que atendam a especificidade indigena. Através da fala do Cacique e professor Basilio, muitos
dos presentes se surpreenderam com as informagdes, entendimento e esclarecimentos do que concerne a

Educacgéo Escolar Indigena.

Apresentacgdo de professores que ja desenvolvem acdes em sua pratica de sala de aula sobre a tematica quilombola.
Fonte: arquivo do autor.

A cada orientagdo com os professores notava-se que era preciso avangar um pouco além de
teorias e proporcionar uma vivéncia mais préximas com essas comunidades. Assim, através do projeto
“Explorando o Meio: Quilombo Ivaporunduva — 10 anos da Lei 10.639/2003” proporcionamos aos
professores de Ciéncias Humanas uma formacdo dentro de uma comunidade quilombola a qual foi
realizada no Quilombo do Ivaporunduva. Nessa acdo foi abordando a Lei 10.639/03, A Diversidade
Cultural, A Educacéo para as Rela¢es Etnico-Raciais e a Educacdo Ambiental. Esta foi considerada pela
equipe do NINC na SEESP como a maior acdo pedagdgica in loco na época, contemplando 220
professores da Diretoria de Ensino de Registro.

Para atender os objetivos propostos, a orientacdo foi organizada em quatro turmas sendo dois
dias para cada uma, com pernoite na pousada desta comunidade. No primeiro dia de estudo dos
professores, num percurso entre a pousada e a “Igreja Nossa Senhora dos Pretos” tombada pelo
patrimonio histérico o Senhor Benedito, quilombola que exerce forte liderangca na comunidade, foi

relatando pontos relevantes sobre a historia do quilombo e, chegando a igreja concluiu sua palestra
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destacando a vivéncia do dia a dia, as lutas ao longo da histéria e a importancia dos conhecimentos que
traz dos seus antepassados no fortalecimento da cultura quilombola.

Como encerramento nesse primeiro dia foi realizado com o grupo de professores uma oficina
através de dinamica regatando as informac¢des/conhecimentos transmitidos pelo Senhor Benedito na
palestra. No segundo dia foi contemplado conhecer a trilha do ouro e o cemitério dos escravos (vestigio
antropologico tombado pelo patrimdnio histérico datado de mais de 300 anos) numa area preservada no
meio da mata atlantica e finalizamos o encontro de dois dias para cada turma com oficinas onde os
educadores foram convidados a preparar atividades criativas sobre a tematica em conformidade com o
curriculo e a legislacdo dentro de tudo que vivenciaram no estudo do entorno. Nesses dois dias de
formacao, fomos agraciados com os violeiros e cantores da comunidade com seus versos e prosa
destacando a cultura local. Na culinaria pudemos apreciar alimentos tradicionais da comunidade.
Concluimos este trabalho com a certeza da contribuicéo positiva no conhecimento dos professores sobre
as tematicas fortalecendo suas a¢fes pedagdgicas em sala de aula, com informacdes histéricas, culturais,

politicas, econdmicas, sociais e religiosas dos povos quilombolas na formacéo da sociedade brasileira.

Fonte: arquivo do autor.

Outra acéo bastante significativa foi o “Forum de Escuta”. Esse trabalho foi realizado com objetivo
de atender uma das solicitagbes da 1% Reunido do CEEEQ (Conselho Estadual de Educa¢édo Escolar
Quilombola) do Estado de Sdo Paulo como meta de curto prazo que é a formacdo dos profissionais da
educacédo que trabalham em escolas onde o publico sdo alunos oriundos de comunidades quilombolas e
gue ndo tem o conhecimento da cultura dessa parcela da populagéo. Ela foi organizada em parceria com
liderancas quilombolas da regido. Para este publico alvo - gestores e professores - oportunizamos
conhecer e vivenciar experiéncias no Quilombo Ivaporunduva. Essa acédo foi organizada em dois
momentos: periodo da manhd — uma caminhada pelo centro do bairro lvaporunduva e, durante o percurso
foi relatado como estdo organizados (distribuicdo das terras, os cuidados ambientais para o cultivo, a
organizacdo econdmica dentro da associacao, os moradores mais antigos, etc.). Em seguida, chegando a
Igreja “Nossa Senhora dos Pretos” (patrimdnio histérico) o Sr. Benedito fez sua palestra relatando toda a
trajetéria de seus antepassados quando ali chegaram no século XVII. No periodo da tarde foi organizada
uma mesa redonda com liderancas de diferentes comunidades locais, mediada pelos professores
quilombolas e liderancas para discutir: “Que alunos quilombolas se quer formar”?

As liderancas colocaram aos participantes como acreditam que deva ser a formacgdo na Educacéo
Escolar dos alunos quilombolas, destacando a valorizagéo cultural de seu povo. Os participantes fizeram

colocagdes e questionamentos tais como: “os professores nas suas disciplinas pesquisam sobre a cultura
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afro em livros, internet e outros para substituir textos, imagens daquelas apresentadas no Caderno do
Professor/Aluno, esse € o caminho que os quilombolas esperam dos professores? ”; “referente as
particularidades das comunidades locais, 0 que as liderancas quilombolas gostariam que fossem
contempladas nas escolas? ”; entre outros questionamentos. As situa¢gfes pontuadas pelos professores
foram esclarecidos e assim leva-los ter mais seguranca para trabalhar a adequacdo dos contelidos nas
diferentes disciplinas. As liderancas destacaram que a valorizagdo cultural é o ponto central para a
valorizagdo deles enquanto quilombolas. Esse momento de estudo trouxe esclarecimento, pois
oportunizou ao grupo de profissionais (professores e gestores) ter um melhor entendimento dos valores
culturais dessa parcela da populacéo e assim trazer para sua pratica no espacgo escolar.

Apbs essas orientacbes junto a equipe de profissionais da educacao, continuamos perseverantes
com acdes de formacéo aos professores que atuam nas escolas jurisdicionadas a esta Diretoria. Durante
esses anos de formacdo, nota-se uma seguranca maior dos gestores e professores da escola EE Maria
Anténia Chules Princesa quanto as demais escolas, referente a implementacdo do que rege a Lei
10.639/2003 e Lei 11.645/2008. Um dos avancgos significativos é a acdo da atual gestdo da EE Maria
Anténia Chules Princesa, neste ano letivo de 2016 vem contemplando uma ATPC do més nos espagos
das comunidades quilombolas do entorno, agendado e organizado a pauta com antecedéncia junto com
representantes quilombolas com objetivo de atender o que esta posto no artigo 82, inciso V, VIl e VIIL.
Citamos também que professores e gestores da referida escola e das demais desenvolvem diferentes
atividades da temética, fazendo adequacdes nos materiais sugeridos no Caderno do Professor e Caderno
do Aluno ao longo do ano letivo, sejam através de projetos da escola, da area ou mesma de disciplinas,
procurando garantir o que estabelece a lei. Percebe-se um maior dominio da temética nas escolas e
algumas delas solicitam a nossa colabora¢éo na elaboragédo de seus projetos, outros j4 apresentam uma
maior autonomia convidando-nos apenas para apreciar o desenvolvimento de seus trabalhos, ora nos
estudos de campo ou mesmo para a “mostra” dos trabalhos desenvolvidos em seus eventos escolares.

Compreendemos os limites e desafios enfrentados nesse percurso, mas € visivel 0 avango nas
discussdes, entendimento e aplicacdo pratica sobre a tematica em referéncia a adequacéo do Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo nas escolas. As iniciativas apontadas favoreceram a qualificacdo dos

professores, a produ¢cdo de materiais didaticos e a formacéo de gestores.
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4- Educacao Escolar Quilombola — Diretoria de Ensino da Regido de Apiai: relato

de pratica de inclusdo educacional. Autora: llza Oliveira Looze

Sobre a autora: llza atua como PCNP de Educacéo Escolar Quilombola e interlocutora de ERER na
DE Apiali.

A Diretoria Regional de Ensino da Regido de Apiai conta com 34 unidades escolares em 8 (oito)
municipios, contemplando uma diversidade cultural, biolégica. A regido destaca-se pelo alto grau de
preservacdo de suas matas e por grande diversidade ecoldgica, sendo uma area de importante
ecossistema para nossa diretoria. Os principais ciclos econémicos que se instalaram no Vale do Ribeira ao
longo da histéria foram a exploracdo aurifera, a partir do século 17, e de outros minérios até décadas
recentes, a empresa Intercement utiliza dos recursos minerais da regido para producdo de cimento,
produz um fluxo comercial via rodovia e ferrovia. Na agricultura comercial destaque para as culturas do
arroz, do café, do cha e da banana, hoje se destaca pela cultura do tomate, milho, soja, repolho, mandioca
salsa, abobrinha, ervilha torta, e as demais culturas na agricultura familiar. Temos também a cultura de
pinus e eucalipto.

Apiai sede da Diretoria de Ensino é uma terra de mistérios, lendas e ‘causos' que os mais antigos
nos legaram, sobre os lobisomens, sacis e curupiras, todos devidamente vivos gracas a tradicao oral.

Temos um patrimdnio cultural de comunidades quilombolas com um conjunto de praticas, saberes
e de maneira peculiar em se relacionar entre si e a natureza. As 4 unidades escolares com demanda
quilombola sdo: Anézia Amorim Martins, Elias Lages Magalhdes, Cacilda Lages Pereira Cavani/ltaoca
recebendo alunos do Quilombo Cangume e Porto Velho; a Escola Nascimento Sétiro/Iporanga atende um
namero maior de alunos Quilombolas e afrodescendentes: de Pilées, Nhunguara, Ribeirdo, Praia Grande,
Maria Rosa, Betari — Bombas, Castelhano, Andorinhas, Cabana, Gamboa, Jurumirim, Sitio Novo,
Lageado. Alguns quilombos ja foram reconhecidos pelo ITESP e outros ainda em processo de
reconhecimento.

Quilombos do Ribeira
Inventdrio Cultural

® Quilombo ndo reconhecido
io Quilombola
A Rodovia BR 116 - Régis Bittencourt

“\_ Rio Ribeira de lguape

Localizagéo geografica dos Quilombos do Vale de Ribeira.
Fonte:https://util.socioambiental.org/inventario_cultural_quilombola/

Muito se fala e esta se fazendo sobre a educacao inclusiva, da plenitude de existir, participar da

construcdo de uma vida social e a busca de uma existéncia feliz e de qualidade.
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Para que isso ocorra efetivamente, a inclusdo implica também em uma mudanca de paradigmas,
de conceitos e costumes, que fogem as regras tradicionais, no primado racional e do ensino, ou seja, na
capacidade de pensar, de raciocinar, em relacdo ao sentimento e a vontade na transferéncia dos
conteudos curriculares.

Ao discutir a contribuicdo da escola para ampliar a desigualdade racial na educagédo, mesmo tendo
uma legislacdo que garanta a igualdade, ainda convivemos com o0 preconceito, segregacao, racismo,
estereotipos, entre outros, onde reforcamos a necessidade de comprometimento dos educadores para
reverterem essa situacao, tornando as escolas espacos de didlogos.

A valorizacdo dessa diversidade esta sendo mais cultivada, pois nossa diretoria desde o ano de
2010 vem construindo com professores e alunos novos olhares, novas praticas de ensino e convivéncia
em se tratando da diversidade étnica racial. Tem-se, ainda hoje, uma sociedade extremamente
preconceituosa e discriminadora, que encontra na escola um dos maiores disseminadores dessas
atitudes, sendo as popula¢gBes negras as mais atingidas e grandemente prejudicadas nesse processo.

Em reunides de ATPCs houve muitas formacdes sobre a Legislacdo, discutindo com a equipe
escolar, buscando atingir todas as unidades escolares fundamentando seu trabalho e que seja inserido no
Projeto Politico Pedagogico a lei: “Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias; Os dois artigos
(dispositivo legal): “Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. “Art. 79 -B. O
calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional da Consciéncia Negra'. Com base na
legislagdo muitas de nossas escolas incluiram o dia 20 como uma data importante para ser lembrado,
como o marco da resisténcia, da importancia social, politica, econdbmica para a sociedade brasileira. Essa
data para alguns municipios tornou-se feriados municipal.

Algumas reflexdes foram realizadas com os professores onde o0 negro deixe de ser mera figura
passiva, lembrado como escravo e passe a representar sua historia, sua contribuicdo na constru¢do do
nosso pais. Socializacao e reflexdo com os filmes: “boneca branca e a boneca preta”, Ori, leituras diversas
para repertério do professor, dentre eles: Como trabalhar com raca em Sociologia, de Antonio Sergio
Alfredo Guimardes, USP; O Racismo através da Historia: da Antiguidade a modernidade, Carlos Moore
Wedderburn; Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre Rela¢des Raciais no Brasil: Uma
breve descricdo, com Nilma Limo Gomes, etc.

As abordagens em sala e aula dos erros e acertos ao tratar da questdo africana, fazendo
referéncias de maneira estereotipadas, ressaltando os problemas, a fauna, flora, as calamidades. Mas que
refletisse com olhar otimista e assim reparar séculos de silenciamento, frente a contribuicdo de homens e
mulheres na construcdo do pais, em seus multiplos aspectos, como nas ciéncias, linguagens, ressaltando
a pluralidade cultural.

Outra atividade oferecida aos professores e alunos foi “Conhecendo os Quilombos da regido do
Vale do Ribeira”, com visitas nas comunidades quilombolas do Cangume e Porto Velho, contemplando a
historia do local, rodas de conversas com a moradora mais antiga, explorando o comércio local, isso em
parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo e a Secretaria de Educacdo do Municipio de Itaoca.
Também foi produzido pelos alunos histérias em quadrinhos, especificamente da EE Anézia Amorim

Martins e da Escola vinculada no Bairro Cangume.
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Houve momentos de formacédo para os Professores Coordenadores visitando a Escola Estadual
dos Anos Iniciais do Bairro Cangume, em seguida a visita a comunidade para inserir nos projetos de saida
de campo o quilombo e discutir metodologias, disciplinas, os contelidos do curriculo que contemplasse a
diversidade cultural, arejando o curriculo oficial. Durante a visita todos ficavam encantados com a senhora
mais idosa da comunidade, Dona Antbnia ao descrever com entusiasmo a historia do seu povo, o amor
gue ela tinha pelo seu passado, seu modo de vida, o que cultivam no local, sua moradia, etc. Com essa
explanag@o os professores coordenadores poderiam orientar os professores e alunos no trabalho a
realizar a visita.

Durante o periodo das visitagbes foi possivel perceber os alunos valorizando a comunidade,
melhorando na relacdo interpessoal, produzindo textos, desenhos, minimizando o preconceito e a baixa
autoestima tanto dos visitantes quanto dos proprios moradores, tendo uma melhor compreensao sobre o
que é um quilombo, no seu sentido de ndo aceitacdo da condicdo de escravizados, mas de seres
humanos que contribuiram muito para a histéria do pais.

Em depoimentos, alguns alunos, estranhavam a presenca de casas de alvenaria, antena
parabdlica, som com volume alto, o local escolhido para residirem. Alguns até diziam que os quilombolas
estavam vivendo em melhores condi¢des que eles.

Fonte: llza Looze

Em parceria com uma Equipe do ITEPS, Conselho Tutelar, a Escola Anézia Amorim Martins/ltaoca
realizou muitas palestras, oficinas com professores, gestores e equipe nucleo pedagégico sobre os
problemas enfrentados na comunidade escolar e o papel dos professores em sala de aula referente a
Violéncia infantil e a Valorizacéo do outro.

Fonte: llza Looze

No ano de 2013 em parceria com a Equipe do NINC e CGEB ocorreu o | Seminéario de Ciéncias

Humanas/Educac&o escolar Quilombola: Africa e suas representacdes. Contou com a presenca da Equipe
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do NINC/CGEB, palestra com o Professor Mestre Francisco Sandro Vieira — PUC, palestra com
Professora Mestre Viviane Marinho Luiz / UNIESP com o tema “Discutindo Educacgao, Beleza, Identidade e
Autoestima da Pessoa Negra”, representantes da rede municipal, professores de Ciéncias Humanas.

De acordo com o antropélogo Kabengele Munanga:

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiologico
sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-
se em contraposicdo ao alheio. A definicdo de si (auto-definicdo) e a
definicdo dos outros (identidade atribuida) tém funcdes conhecidas: a
defesa da unidade do grupo, a protecdo do territério contra inimigos
externos, as manipulacdes ideoldgicas por interesses econdmicos,
politicos, psicologicos, etc. (MUNANGA, 1994: 177-178).

O encontro provocou mudancgas no cotidiano dos professores em se tratando do planejamento de
suas aulas reavaliando o trabalho em sala de aula sobre a inclusdo dos negros, rompendo com a
ignorancia de julgamento do outro segundo valores pessoais de cada um, os efeitos de um tratamento
diferenciado aberto ou implicito por parte do professor podendo contribuir para a baixa autoestima da
crianca negra. Que o professor enxergue em cada aluno um potencial Unico, garantido pela sua

individualidade onde o mesmo possa sentir-se como sujeito parte do projeto ensino e aprendizagem.

Fonte: llza Looze

Foi impresso pela Equipe do NINC/CGEB o documento sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgdo Escolar Quilombola na Educag¢édo Basica compartilhado com todos os professores de
Ciéncias Humanas e representantes municipais e ficassem cientes das mudancas e avancos em relacdo a
educacéo escolar quilombola.

Em Eldorado, na Comunidade Quilombola de Ivaporunduva, houve um encontro com educadores,
para reflexdo dos avancos alcancados em relacdo a tematica com a | Conferéncia de Educacéo Etnico
Racial com representantes das Diretorias de Ensino Registro e Apiai, Dirigentes de Ensino, Supervisores,
PCNP e professores. Professores que participaram do evento levaram para sua comunidade escolar e
proporcionaram atividades relacionadas aos alunos.

Numa parceria com o NINC a Escola Elias Lages Magalhdes preparou um Seminario com
apresentacdes culturais, contando com a participacdo do palestrante Prof. Dr. Sergio Norte/UNESP e da
Profa. Silvane Silva da equipe de Educacédo Escolar Quilombola do NINC proporcionando momentos de

reflexdo sobre o a histéria e cultura afro-brasileira e africana, superar o preconceito, racismo, as
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discriminac@es raciais, o0 mito da democracia racial e a valorizacdo da identidade escolar aos gestores,

professores, alunos.

Fonte: llza Looze

Um momento especial para a Diretoria de Ensino de Apiai e a Educacao Escolar Quilombola foi a
participagdo pela primeira vez de estudantes quilombolas na IV Conferéncia Nacional Infanto Juvenil pelo
Meio Ambiente. A aluna Kariane Benedita da Silva, da EE Prof.2 Anézia Amorim Martins, do 9° Ano EF
representou a etapa regional e estadual com o “Projeto Biblioteca Sustentavel”, a constru¢do de um
espaco de leitura com materiais reciclaveis.

O seu protagonismo contagiou e provocou mudangas em suas atitudes e de outros estudantes em
relacdo a autoestima, na continuidade dos seus estudos e perspectivas para o futuro de sua comunidade.
Hoje frequenta o 3° Ano Ensino Médio, cheia de perspectivas para sua formacgdo futura. Houve o
reconhecimento de si e de seu potencial, contagiando os demais alunos onde pode compartilhar suas

experiéncias para toda comunidade escolar.

IV CNIJMA - Fase Estadual. Fonte: llza Looze

A Diretoria de ensino em conjunto com o Nucleo de Inclusdo e a Secretaria Municipal de
Educagéo de Iporanga tem realizado reunifes também com outra comunidade quilombola, cujo objetivo é
solucionar questdes relativas ao atendimento educacional na comunidade quilombola de Bombas. O dificil
acesso impossibilita a oferta de atendimento aos alunos nos Anos Finais e na EJA. Estudos e elaboracdo

de legislacdo especifica vém sendo realizada pela CGEB para solucionar a questéo.
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Fonte: llza Looze

O acesso ao Quilombo de Bombas é somente através de trilha que corta morros cobertos de Mata
Atlantica, tem suas peculiaridades, pois esta dentro de um parque ecoldgico, com restricdes para cultivos
agricolas, acesso somente por trilhas e burros, os moradores utilizam burros para transportar os produtos
cultivados e para o transporte dos doentes e mortos.

Ali existe muita restricdo em todos os sentidos, pois faz parte do Parque Estadual do Alto Ribeira
(PETAR), a biodiversidade é muito grande, com espécies de animais, cavernas, sumidouros acessiveis
por meio do rapel, devido sua profundidade de mais de 4m didmetros e 170 m de profundidade, sendo
areas importantes para estudos e pesquisas, controlado pela Secretaria Estadual do Meio Ambiente. A
preservagdo da mata é de interesse de todos os moradores, cultivando o necessario para subsisténcia das
familias.

Nesse meio de tempo de reivindica¢cdes da comunidade de Bombas tivemos a parceria com o
Instituto Federal de Sao Paulo para realizacdo de um curso para as mulheres em vulnerabilidade do
quilombo. O “Projeto Mulheres Mil”, funcionava com encontros quinzenais, reunides com as mulheres,
palestras e orientacdes, contando com diversos profissionais como: na area da saude, higiene, linguagens
e codigos, geracao de rendas, agricultura familiar, qualidade de vida da comunidade, tendo a fotografia do
espaco de transformacdo como produto final. Durante o curso houve representacdo do Nducleo
Pedagogico.

Marco importante também foi atividade desenvolvida anualmente pela EE Prof.2 Cacilda Lages
Pereira Magalhdes em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao Cultura e Turismo de 2012-2015
produzindo exposi¢des culturais, ressaltando a identidade quilombola, a valorizacdo cultural do municipio
através da Mostra Cultural, com apresentac¢des de dancas, palestras, musicais, exposicao do artesanato
produzido pela comunidade local, exposicdo de painéis elaborados pelos alunos com apoio dos
professores. Acompanhamento pedagdgico em todas as atividades pela Dirigente Regional e toda equipe
pedagogica.

Um dos eventos realizados pelos professores participantes das formacdes e das conferéncias

oferecidas pela Diretoria de Ensino.
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Mostra Cultural na EE Cacilda Lages Pereira Magalhdes dede 2012-2015, valorizando a Cultura local e a

Comunidade Quilombola do Cangume. Com Professor Junior Mendes.

|quiLomso
CANGUME

Fonte: llza Looze

Na Diretoria Regional de Ensino de Apiai existe uma preocupacdo com as orientacdes técnicas e
formacgdes voltadas para a tematica de Educacéo para as Relagbes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar
Quilombola, devido a nossa peculiaridade. Desde os anos de 2010, vem se realizando diversos encontros
de formacdo com gestores, professores, principalmente em ATPC Gestor e dos professores, com
repertorio pedagdgico e fundamentacao legal j& que existe uma producdo de materiais sobre a tematica
racial para ser incorporado em nossos estudos tanto coletivo quanto individual.

E um tema que ndo se esgota, abrindo caminhos para uma sociedade inclusiva, superando o
sortilégio da cor, construindo um terreno favoravel para implementacdo de ag¢des em favor de um
segmento historicamente lesado. Ressaltando aqui o papel da escola e dos professores na construcdo de
praticas pedagdgicas e estratégias de promocédo de igualdade racial no dia a dia da sala de aula.

Abaixo ilustrac@o de trabalhos desenvolvidos na EE Anézia Amorim Martins — Itaoca e reunido

com a equipe gestora e supervisora responsavel com as escolas com demanda quilombola.

Fonte: llza Looze
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CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade entre os individuos € uma condicdo da natureza humana e ja faz parte da
abordagem pedagdgica, sendo assim a escola tem um papel importante em cumprir com esse debate.
Isso nao significa que seja simples, pois, ainda hoje, estamos aprendendo a conviver com as diferencas.

Nem toda diversidade, no entanto, significa desigualdade, e este é o caso da diversidade étnico-
racial e cultural. Cada um dos grupos que contribuiu para a formacéo da sociedade brasileira tem histérias,
saberes, culturas e, muitas vezes, linguas diversas.

Sabemos que a educacéo é um dos principais ativos e mecanismos de transformacédo de um povo
e é papel fundamental da escola, de forma democratica e comprometida para a promogéo do ser humano
na sua integralidade, em sua totalidade, estimulando na formacédo de valores, habitos e comportamentos
gue respeitem as diferencas e as caracteristicas préprias de grupos e minorias.

E nesse contexto em que a Diretoria Regional de Ensino de Apiai se encontra, com muitas
comunidades quilombolas, afro-brasileiros, assim a lei sancionada pelo governo federal de marco de 2003,
a Lei n® 10.639/03-MEC, que altera a LDB (Lei Diretrizes e Bases) e estabelece as Diretrizes Curriculares
para a efetivacdo da mesma foi muito discutida e apresentada a Equipe gestora de modo que faca parte
do Projeto Politico Pedagdgico, que esteja presente nas discussdes de planejamento e replanejamento
junto aos professores e com toda a comunidade escolar.

A Lei 10.639 instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos africanos provocando
os professores na aplicacdo do curriculo escolar do ensino fundamental e médio, sendo assim, 0s
seminérios, nas orientacbes dadas aos professores foram oferecidas literaturas a respeito da tematica
racial, diretrizes curriculares, sugestdes de atividades para desenvolvimento em sala de aula, buscando
resgatar historicamente toda a contribuicdo dos negros na construcdo e formacao da sociedade brasileira,
partindo também do local para o nacional e global.

O artigo € uma mostra das acbBes desenvolvidas quanto & demanda da populagcdo
afrodescendente e quilombola constituido em nossa diretoria, no sentido de buscar politicas de acdes
afirmativas, isto &, de politicas de reparacdes, de reconhecimento e valorizacdo de sua historia, cultura,
identidade. Avancos no sentido de aceitacdo da comunidade local.

Os trabalhos permanentes nas escolas sdo pela busca de combater o racismo e as discriminagfes
gue atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, a proposta € a de produgdo de conhecimentos,
a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial os descendentes de africanos, remanescentes quilombolas — para interagirem na construcao
de uma democracia racial, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade

valorizada.
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5- Relato: A experiéncia educacional nos Centros de Detencdo Provisoéria de
Pinheiros. Autores: Marineila Aparecida Marques, Fernando Cruz Lopes, Lais

Barbosa Moura Modesto

Sobre os autores: Marineila Marques atua como Supervisora de Ensino na Diretoria de Ensino
Centro Oeste; Fernando Cruz atua como Analista Sociocultural na DE Centro Oeste; e Lais Barbosa
como Professora Coordenadora do Nicleo Pedagdgico de Geografia da DE Centro Oeste.

As Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo em Estabelecimentos Penais aprovadas pela
Resolucdo n° 3, de 11 de marco de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
(CNPCP) e homologadas pelo Ministério da Educacgéo por meio da Resolugéo n® 2 do Conselho Nacional
de Educacgdo (CNE), de 19 de maio de 2010 traz mudancas significativas na educacgédo prisional para a
educacdo no estado de S&o Paulo. Uma consequéncia pratica dessa normativa € a obrigatoriedade de
gue cada Estado da Federacgéo tenha o seu Plano Estadual de Educac¢éo nas Prisdes.

Em S&o Paulo a Secretaria de Estado da Educacdo, atendendo determinacdes do Decreto
Estadual 57.238 de 17 de agosto de 2011, que institui o Programa de Educacg&o nas Prisdes passa a ser
ofertada pela Educacédo Basica, na modalidade Educacao de Jovens e adultos — EJA, a jovens e adultos
gue se encontrem em situacdo de privacdo de liberdade, nos estabelecimentos penais do Estado de Sdo
Paulo.

A implantac@o das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo em Estabelecimentos Penais
no Brasil é orientada por trés eixos que envolvem, de forma articulada, o sistema publico de ensino e a
execucao penal, seja por meio dos Ministérios da Educacao e da Justica, seja por meio das acgdes entre
Secretarias da Educacdo e da Administracao Penitenciaria ou equivalente nos Estados. Nos deparamos
assim, com uma nova fronteira da educacdo, o projeto politico-pedagogico das prisdes possibilita a

complementaridade entre a legislacdo educacional e a penal (LDB e Lei de Execucdo Penal), favorece a
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articulacdo entre politicas setoriais (educacéo, trabalho, salde, seguranca publica e servico social),
potencializa a sinergia entre duas ciéncias (pedagogia e direito penitenciario) e precisa mobilizar distintos
campos profissionais (professores e agentes penitenciarios) em torno de objetivos comuns.

Propositivamente, a educacdo dentro dos presidios deverd estar sempre preocupada com a
promoc¢do humana, procurando sempre “[...] tornar o homem cada vez mais capaz de conhecer os
elementos de sua situagcdo para interferir nela, transformando-a no sentido de uma ampliacdo da
liberdade, da comunicacao e da colaboragéo entre os homens” (SAVIANI, 1980, p. 41).

A implantacdo de uma politica puUblica dessa envergadura gera impacto organico e estrutural
relacionados a execucéo penal, procedimentos disciplinares, rotina prisional e a organizacdo do ensino
nas escolas criadas dentro das Unidades Prisionais.

Desde 1979, a FUNAP (Fundacado Estadual de amparo ao trabalhador preso), instituicdo vinculada
a Secretaria de Estado de Administracdo Penitenciaria, oferecia Programa de Educacdo Basica as
pessoas recolhidas no sistema, com foco na formagcédo dos presos e na preparacdo de presos como
monitores. A Partir de 2011, com as Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo em Estabelecimentos
Penais aprovadas pela Resolu¢cdo n°® 3, de 11 de marco de 2009, a demanda da FUNAP sofre
modificacdes no que tange a conducéo da educacao prisional.

O Programa Educacéo nas Prisdes tem estrutura e especificidades de EJA, com a finalidade, de
desenvolver competéncias, habilidades, conhecimentos e a transformagdo dos presos em alunos;
curriculo e metodologia desse modelo; relagdes dos educadores com agentes prisionais; educa¢cdo como
um valor dentro da prisdo. O papel da educacdo dentro da prisdo deve ser o de ajudar o ser humano
privado da liberdade a desenvolver habilidades e capacidades para estar em melhores condi¢cbes de
disputar as oportunidades socialmente criadas, com as relacdes entre todos sendo predominantemente
pedagdgicas, entendendo ainda que “a educagéo consiste em projeto de médio e longo prazo, trabalha em
funcdo de objetivos e metas proprios, mas que podem ser perfeitamente compativeis com os objetivos e
as metas da reabilitacdo penal” (SILVA; MOREIRA, 2006).

Paulo Freire defendia a concepcdo de educacdo como libertagéo, entendendo o ato de educar
como equivalente a libertar, que tem como corolarios a conscientizagdo, a autonomia, a emancipacgao, a
capacidade de autodeterminacdo e a vocagdo para ser mais, afirmou em conversa com os educadores
gue atuavam em pris6es durante o | Encontro de Monitores de Educac¢éo de Adultos Presos do Estado de
Sao Paulo (1993), que a singularidade da condi¢éo de presidiario ndo requer necessariamente um método
pedagoégico especifico. Advertiu ainda que se os educadores “enveredassem por uma metodologia
especifica, inclusive com materiais didaticos préprios, estariam discriminando o aluno preso duas vezes,
negando-lhes acesso a informacgéo/formacao que de todos é de direito” (RUSCHE, 1995, p. 17).

Na concepcéo freireana, humanizagdo e desumanizacdo séo possibilidades dos homens como
seres inconclusos e conscientes da sua inconclusdo, mas se ambas constituem uma possibilidade s6 a
primeira parece constituir a vocagdo do homem. A desumanizagdo € “uma distorcdo da vocagédo de ser
mais; distor¢do possivel na histéria, mas ndo € uma vocagéo histérica”. E ainda que a desumanizacéao seja
real na histéria, contudo, ndo € um destino contra o qual ndo se possa lutar, mas “o resultado de uma
ordem injusta que gera violéncia por parte dos opressores, a qual, por sua vez, gera o ser menos”
(FREIRE, 1994, p. 48).

Essa concepcéo torna responsabilidade da educacédo “a tarefa humanistica e histérica de libertar-

se a si e aos seus opressores” (FREIRE, 1987, p. 16). Oprimido e opressor devem ser entendidos como
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categorias dialéticas e ndo estaticas, relativas e ndo absolutas, dadas a natureza cambiante das relacées
humanas e sociais e a possibilidade de uma mesma pessoa estar simultaneamente nas duas posicoes,
ainda que em relacdo a pessoas diferentes. No livro Professora sim, tia ndo: cartas para quem ousa
ensinar, Paulo Freire (1997, p. 34) sustenta a tese de que os problemas relacionados com a educacédo nao
sdo somente pedagdgicos, mas sim politicas e éticas, e que os problemas da educagdo de adultos,
particularmente nas prisdes, evidenciam esse carater ético e politico.

As definicdes classicas de crime, pena e prisdo ndo sdo mais suficientes para explicar os
processos sociais que estamos vivenciando, marcado pelo acirramento das desigualdades sociais, da
pobreza e do desemprego (SILVA; MOREIRA, 2006, p. 5). Temos um carcere cada vez mais destinado a
pessoas de extratos sociais historicamente mais vulneraveis, que em liberdade ndo puderam aprimorar o
desenvolvimento de suas potencialidades humanas, ndo encontraram ainda o sentido de suas vidas e nao
adquiriram escolarizacdo ou profissionalizacdo suficiente para lhes assegurar um lugar em suas
comunidades, que estdo sendo cada vez mais compelidas a encontrar na prisdo o espaco que lhes forje o
carater e a personalidade, e a prisdo que temos hoje em nada contribui para isso. Investigar e tracar
caminhos a partir da demanda de uma politica publica que responsabiliza a educacéo do estado também a
educacéo de pessoas privadas de liberdade € uma pauta que contribui para avancar no desenvolvimento
e melhorias nas escolas em prisbes no estado de S&o Paulo, estratégias para proporcionar melhores
condicdes nos estabelecimentos prisionais, fazendo com que aqueles que estdo em carcere, possam
efetivar a ressocializagdo a sociedade visando diminuir paulatinamente casos de reincidéncia criminal.

O principio fundamental que deve ser preservado e enfatizado é que a Educag&o no sistema
penitenciario ndo pode ser entendida como privilégio, beneficio ou, muito menos, recompensa oferecida
em troca de bom comportamento. Educacao é direito previsto na legislagdo brasileira (TEIXEIRA, 2007, p.
14).

Uma das pontes entre 0 que € objetivado e a educagéo nos Centros de Detencéo Provisoria de
Pinheiros desde 2013 s&o Equipe Gestora envolvida e professores, que passam por formacédo e tém
procurado caminhos que proporcione a eles, educadores e aos educandos uma relagdo pedagodgica
baseada no respeito ao conhecimento trazido pelo aluno, na sua valorizagcdo como pessoa, na ascensao
da sua dignidade, desenvolvida em um processo construido cotidianamente.

Contamos com alunos que freqllentam a escola desde o inicio do Programa, que evidenciam a
concretude deste trabalho.

Na fala de E.D.N. que estd matriculado no CDP Il de Pinheiros, percebe a maturacao do projeto e
das conquistas ao passar o programa de uma Secretaria para outra. O aluno enfatiza inclusive a compra
de material e a oportunizagdo dos momentos de estudo. No comeco de sua vida escolar dentro do CDP,
E.D.N. enxergava nessa possibilidade um caminho de transformacéo. A continuidade da educacéo formal
basica nesse periodo serviria também como um processo de transformacgéo social.

O periodo de educacdo no carcere também serve como um instrumento de continuidade ao
processo de formacdo, ndo apenas da educacgdo basica, mas também como porta de entrada para o
ensino profissionalizante. O aluno procurou formas de entrar e complementar sua formacéo, matriculando-
se em um curso a distancia em uma instituicdo credenciada. A educacéao prisional ndo é o momento fim do
processo de educacéo desses alunos. Os mesmos enxergam nesse momento de formacdo um caminho

para alcar novos patamares em suas formacdes.
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Percebe-se que em seu discurso ndo existe o0 questionamento sobre justica social ou de
necessidades individuais, porém o aluno percebe que a Escola dentro da instituicdo carceraria € uma
forma de mudanca da estrutura. N&o tratar o preso como um marginal, mas um sujeito em recuperacao é
um discurso ndo apenas corriqueiro entre os alunos, mas também entre os professores.

Importante perceber que a mudanga estrutural e social € mais presente no discurso de E.D.N. do
que a remissao. A remissdo de pena por tempo de estudo é uma forma que 0s presos possuem de
diminuir sua pena, porém ela passa a ser um fator secundario apés o inicio dos estudos. O preso confessa
gue se matriculou na Escola para poder remir sua pena, porém percebeu a importancia apos a
inicializacéo.

Os presos estudantes funcionam como mediadores entre os que ndo estudam, divulgam a
educacdo dentro do “raio”. Percebe-se em seus discursos a Escola como elo com a realidade extra-
presidio e sendo assim, sua educagédo e contato com professores como um processo de empoderamento
em relacdo aos outros individuos que néo frequentam a escola.

Outro aspecto que pode-se salientar é o de que esses alunos cultivam perspectivas de formagéo
além da basica e profissionalizante. Eles almejam a Educa¢do Superior e por isso também, valorizam a
Educacéo Basica oferecida na Unidade.

A educacéo prisional ndo pode ser apenas uma repeticdo da ideologia dominante: é condicao
estratégica para efetiva construc¢éo e circulacdo do conhecimento. A necessidade de pessoas habilitadas
para essa tarefa é fundamental para garantir a ampliacdo da comunicacao e o equilibrio da distribuicédo de
saberes, criando, assim, sujeitos socialmente “mais competentes”, no sentido de um processo de
empoderamento. Apesar de todos 0s preconceitos existentes com a populagéo carceraria, devido as suas
transgressdes com as leis do Estado, é necessério perceber a importancia e necessidade de projetos e

politicas publicas de educacéo nos presidios.
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6- Relato sobre lecionar em Penitenciaria feminina: falando sobre a Educacgéo nas

Prisdes. Autora: Luzimaria Gomes Leite

Sobre a autora: atua como professora da Rede estadual de ensino, vinculada a Diretoria de Ensino
Regido Centro, Sdo Paulo-SP.

RESUMO

O presente trabalho tem como intento tratar sobre a educacao inclusiva na prisdo e descrever e pratica da
autora na sala de aula enquanto professora do projeto pasta da Secretaria da Educacdo do Estado de Séo
Paulo, Educacéo nas Prisdes. Pois este projeto pasta além de fornecer meios para obtencdo de diploma
da educacéo basica, também é uma forma de viabilizar reinser¢éo das reeducandas na sociedade. Artigo
feito para O Ndcleo de Inclusdo Educacional da Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica —
NINC/CGEB/SEE, tem carater qualitativo, com estudos bibliograficos sobre educacao, inclusdo, préatica na
sala de aula, sistema prisional. Visando auxiliar a outros professores que séo integrantes ou querem atuar
como professores do sistema prisional.

INTRODUCAO

Este artigo pretende mostrar minha experiéncia como professora do Sistema Prisional Feminino
do Estado de S&o Paulo e a educagdo como meio de inclusdo e ressocializacéo. Desde abril de 2013,
comecei a lecionar na Capital (Penitenciaria Feminina da Capital), em 2014 lecionei na Capital e em
Sant'ana (Penitenciaria Feminina de Sant'ana) e hoje estou trabalhando apenas em Sant'ana. Sou
componente do corpo de professores da Escola Estadual Professor Antonio Lisboa que tem como Diretora
Celina Biancheti e vice-diretor Eduardo Calles. A escola faz parte da Diretoria de Ensino Regido Centro
(D.E.), Séo Paulo-SP.

Na minha formacé@o académica fui instruida e instigada a pratica da inclusdo. Discursos, textos,
seminarios, teorias, debates, tudo a cerca deste tema, em relagédo a educagéo no espaco da escola em si,
ou seja, com corpo docente e discente, secretaria, sala de professores, diretoria, salas de aulas, quadra,
etc, espaco destinado apenas a praticas escolares. Porém, segundo o Mini Aurélio (2010, p. 303) “Escola
[Lat. Schola.] sf. 1. Estabelecimento publico ou privado onde se ministra ensino coletivo”.

Como entendia que a educacdo escolar, assim como a inclusdo educacional, era apenas uma
pratica que ocorria somente em recintos destinados exclusivamente a este fim, a escola na sua forma
fisica. Era como se a minha visdo me permitisse ver apenas o0 que estava ali diante dos meus olhos sem
que eu percebesse que em outros lugares como penitencidrias, hospitais, centros de reabilitacdo de
jovens, entre outros, ndo ocorresse o ensino dos conteldos sistematicos necessarios a educacéo basica.

Certo dia eu fui a D.E. Centro (Diretoria de Ensino Regido Centro) a procura de fazer o Cadastro
Emergencial de Professores e la estavam abertas as inscricdes para professores do Sistema Prisional
Feminino de S&o Paulo, me inscrevi. Achei que seria uma 6tima experiéncia e que ndo seria dificil aliar
teoria e pratica. Em 15 de abril de 2013, comecei a lecionar na Capital N&o foi bem como pensei, pois na
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penitenciaria se tem pluralidade seja ela econémica, social, sexual, cultural, étnica, etc. No meu primeiro
dia ao passei pelo meio do corredor da escola jA que a direita e a esquerda do corredor tinham
reeducandas, dentre elas tinha uma a direita encostada a parede com um olhar firme na minha direcéo -
eu que nunca havia entrado numa cadeia, que sé sabia de “criminoso” pelos noticiarios ,logo pensei “o0 que
€ que eu estou fazendo aqui?’- dei boa noite, as reeducandas responderam “boa” eu segui para a
segunda sala, onde fica a turma do ensino médio, & estando me apresentei e dei espago para a
apresentacéo de cada aluna.

Ao fim das apresentacfes comecaram 0s questionamentos como: por que vocé esta aqui?, Vocé
ndo tem medo? O que esperava encontrar? Todas essas perguntas nao foram feitas por mim e sim pelas
alunas, primeiro que a ética profissional ndo nos permite este tipo de perguntas, depois por que eu estava
la para lecionar sem ter aproximacdo, e ndo para “matar’” minha curiosidade. Diante de tantos
guestionamentos vi 0 quanto a sociedade renega as pessoas reclusas, e 0 quanto algumas ja estédo
acostumadas como se elas fossem exposicéo de vitrine, e logo fazem perguntas de como é a nossa visao
sobre elas.

Foi neste momento que entendi a real importancia da inclusdo, pois ali eu tentaria mudar os
pensamentos delas através das aulas, mostrando-as seus deveres e direitos enquanto cidadas brasileiras,
e ensinando-as a usa-los, mostrando ainda que através dos estudos podemos dar um novo rumo as
nossas vidas, ajudando-as a elevar a auto-estima. Vi também a importancia deste projeto da Secretaria da

Educacgédo do Governo do estado de S&o Paulo diante da populagéo carceraria feminina.

CONTEXTO HISTORICO SOBRE A PRISAO E INSERCAO DA ESCOLA NOS PRESIDIOS

A publicacdo das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo para Jovens e Adultos em
Situacdo de Privac@o de Liberdade nos Estabelecimentos Penais, de 2010, nos mostra a trajetoria das
prisbes, que embora tenham passado por transformagdes, ja existiam desde a antiguidade.

As prisbes foram criadas para deter as pessoas que cometiam crimes no intuito de ndo as deixar
fugir da aplicacdo das punicdes, que muitas vezes era a morte. SO na modernidade que surge a pena por
encarceramento, ou seja, a pena de recluséo. Essas transformag8es nos levam ao século XVIII, que agora
ndo via as prisbes apenas como meio de punicdo, mas também de tirar o criminoso do convivio
assegurando a integridade da fisica da sociedade e por fim corrigir 0 mesmo para reintegra-lo a
sociedade.

J& no século XIX identifica-se que as instituicbes penais contribuiam para o aumento da

criminalidade servindo como escola para o crime ao invés de diminui-lo, vejamos:

Mas o impulso reformador do século XIX (enfatizado por volta de 1860), que
visava a reeducacao dos criminosos, sofreu um impacto negativo. Argumentou
que na pratica as prisbes agiriam como escolas de criminalidade e que a
reincidéncia de criminosos demonstraria que o sistema penal é incapaz de
reformar os detentos. Em seguida, temos a influéncia do pensamento positivista
(especialmente nos primeiros anos da Republica) e da escola positivista de 310
criminologia surgida na Italia com Cesare Lombroso que se insurgiu contra a
escola classica de direito criminal formulada por Beccaria. Substituiu o livre-
arbitrio defendido por Beccaria pelo determinismo biol6gico, afirmando que os
atos delituosos eram originados de tendéncias maléficas inatas nas pessoas.
(BRASIL, 2010, p. 309-310)
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Estas teorias racistas geram uma mentalidade de exclusdo na sociedade, o que ocasionava, ainda
no século XIX, os maus tratos, pois ja existia muita corrupcdo no sistema prisional. Estes maus tratos foi
um dos motivos que contribuiram para que essas teorias ndo continuassem sendo aceitas, além da
burocracia, junto falta de recursos humanos e financeiros, entre outras causas que levaram este sistema
de recuperacéo ao fracasso na América Latina em meados do século XIX.

Com poucas politicas de incluséo para pessoas presas, prisdes em condi¢fes fisicas degradantes,
superlotacédo, e falta de educacgéo de qualidade aumenta cada vez mais a exclusdo e fomenta as ideias
preconceituosas acerca das reclusas. E além do mais a populacdo carceraria esta submetida as regras
das unidades e da lei, assim estes corpos sdo ordenados, adaptados a este local, por isso as detentas
devem deixar algumas caracteristicas pessoais para se enquadrarem ao sistema. Para Mello e Santos
(2009, p. 2), “Portanto a prisdo, enquanto instituicdo executora da pena restritiva de liberdade, tem como
missdo cuidar para que os condenados ndo voltem a cometer crimes, estabelecendo um conjunto de
normas que objetivem a transformagao dos sujeitos”. Essa transformagdo nem sempre é para fora dos
muros da prisdo, muitas vezes é para sobreviver |4 dentro, pois além da prisdo fisica tem a prisdo
psicoldgica, que chega a ser ainda pior que a prisdo do corpo.

As prisdes ndo assumiam de fato a uma postura ressocializadora e sim punitiva, fato este que fica
marcado pela reincidéncia, resultando a implantagdo das escolas nas prisdes, como abordou Perrot (1988
apud RAMOS 2015, p. 30): “(...) observou-se que 0 numero de reincidentes se manteve e a transformacao
dos presos ndo ocorria, 0 que ocasionou a insergdo da educagado nas prisdes”. S6 por volta de 1980 a
Fundacdo de Amparo ao Preso “Prof. Dr. Manoel Pedro Pimentel” (FUNAP) ficou a cargo da educac¢éo nas
prisdes, em Séo Paulo, até a publicacdo das Diretrizes Nacionais.

Nas penitenciarias de Sant'ana e da Capital, a modalidade do ensino é EJA (Educacado de Jovens
e Adultos) o que para o sistema prisional é muito adequado uma vez que as alunas terdo a possibilidade
concluir alguma série antes do processo de transferéncia, pois a qualquer momento as mesmas poderéo
serem transferidas de unidade, irem para semiaberto ou mesmo de liberdade; também propicia a breve
entrada daquelas novas reeducandas nas unidades, sendo que as recém chegadas nédo terdo que esperar
um ano letivo para se matricularem tem seus direitos assegurados mais rapidamente. “A revitalizagéo e a
reorganizacdo da EJA passam pelo reconhecimento da importancia da garantia do acesso e permanéncia
dos educandos e pela implantacdo da reorientacdo curricular a partir do conhecimento do perfil dos
educandos e educadores desta modalidade” (S&o Paulo, 2015, p. 8).

Sao salas multisseriadas tanto no ensino fundamental | e Il, como no ensino médio, portanto numa
sala de fundamental Il vocé podera encontrar alunos matriculados desde o 6° ano até o 9° ano, o que
dificulta muito o trabalho. Além de n&o ter material direcionado a educagéo no sistema prisional, também

ndo se tem um curriculo norteador.

N&o possuem uma matriz curricular diferenciada que atenda a referida realidade,
assim como também ndo possuem material adequado. Por ndo existir um
material adequado produzido, dentro do Estado varia de escola para escola o
tipo de material didatico utilizado. Geralmente sdo materiais e recursos
improvisados e adaptados aquela realidade. (BRASIL, 2010, p. 328)

As politicas publicas educacionais ficam a cargo de cada estado, dai as variagdes das politicas de

um estado para outro.
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O projeto Educacao nas PrisBes é uma parceria entre a Secretaria estadual do Estado de Sao
Paulo e a Secretaria de Administracéo Penitenciaria e FUNAP.

Os professores sdo contratados pela Secretaria Estadual da Educacdo e se reportam a Escola
Estadual Professor Antonio Lisboa que é vinculadora do projeto, e pertence ao grupo de escolas da DE
Centro. Embora nds nos reportemos ao Antonio Lisboa, estamos impostos as regras das unidades
prisionais sobre a seguranga, e em algumas situacdes da administracdo pedagogica, material das alunas,
respondendo ao setor de Trabalho/producéo e Educagéo.

CONTRIBUICAO DO PROJETO COM A INCLUSAO ESCOLAR E SOCIAL

O inicio da inclusdo se da na educacao infantil e deve continuar por toda o ciclo educacional,
assim como mostra BRASIL (2010, p. 16) “A inclusao escolar tem inicio na educacgao infantil, onde se
desenvolvem as bases necessérias para a construgdo do conhecimento e seu desenvolvimento global ”.
Mas na realidade de quem passou anos sem estudar, sem lembrar-se destas relacdes interpessoais no
ambito educacional, passou uma boa parte da vida presa sendo submetida ao sistema carcerério, sendo
apontado e excluido, fica dificil que essas pessoas entendam o que € a inclusdo, ou acreditem que os
estudos possam ajuda-las a terem novas perspectivas.

Eis a importancia da formagéo inicial e continuada do professor, pois este tema de incluséo néo é
algo que deve ser simplesmente abordado, requer formacéo especializada e capacitacido dos professores.
Para agir de forma inclusiva é necessério ter conhecimento sobre o tema dentro da sua &area de atuacéo,
garantindo a acdo adequadamente e para que o processo de ensino aprendizagem e inclusdo ndo estejam

fadados ao fracasso. Esta estrutura da grade de formacé&o inicial do professor é abordada por Dourado:

As novas DCNs definem a seguinte estrutura e curriculo dos cursos de formacao
inicial. Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area do conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados aos
fundamentos de educacéo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da
educacgdo, deus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e direito educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. (DOURADO, 2015, p. 11)

Essa formacéo sobre o respeito as diferencas nos auxilia na nossa pratica educacional diaria no
sistema prisional, pois nas unidades temos uma grande diversidade, ja que abrigam pessoas todos os
lugares do pais (isto na Penitenciaria Feminina Estadual de Sant’Ana) e do mundo (isto na Penitenciaria
Feminina da Capital), podemos encontrar diversidades isoladas ou grupal seja de etnia, social, cultural, de
género, econdmica, lingua, religido, raca, entre outras.

Vale ressaltar que no que concerne a formacgdo continuada dos professores e profissionais,
ligados diretamente ao tema do ensino do sistema prisional entre outros é muito escassa ou mesmo rara,
0 projeto pasta Educacdo nas Prisdes deixa a desejar neste aspecto. Além do mais se tem material pouco
material publicado que aborde este tema. Para tanto, é preciso que estejamos preparados para 0 que
estamos por vir para ndo cometermos deslizes com nossas opinides, pois nas salas dessas escolas
prisionais vocé pode encontrar todo o tipo de diversidade, devendo assim estar aptos a lidar com a

diversidade deste publico alvo.
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Muitas vezes as alunas falam de como era na “escola da rua”, a maioria lembra de aspectos
positivos da escola, mas também lembram dos motivos que as levou a aparem com os estudos: umas
alunas falam que pararam de estudar pois ndo tinham se quer o que comer e precisavam ajudar os pais
trabalhando; algumas que desde sempre percebiam que ndo se sentiam mulheres e com isso via como
eram os olhares das outras criangas e por isso na primeira oportunidade deixou a escola; outras dizem
qgue na familia delas ninguém valorizava o estudo, por isso desistiram; até dizem que deixaram a escola
era pois la era chato. A maioria das alunas diz que voltaram para a escola por conta da remi¢édo de pena
pelo estudo, que ajudara a diminuir seus dias na prisao.

A inicial lei que trata sobre a remicéo é a Lei de Execucdes de 1984, que foi alterada pela Lei
12.433/11, alterando que além do trabalho os presos estando em regime fechado ou semiaberto tem
direito a remicdo pelos estudos (Brasil, 2011a apud RAMOS, 2015, p.38) “um dia de pena a cada 12
horas de frequéncia escolar —“atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior ou, ainda, de requalificacdo profissional — divididas, no minimo, em 3 (trés) dias”

As apenadas que pensam apenas na remicdo ndo conseguem se adequar as normas e ao
convivio diverso da escola e continuar com os estudos ocasionando a desisténcia. Porém, as reeducandas
gue entraram na escola pensando na remigc&do, em terminarem os estudos, e uma vez estando na escola e
se permitiram “voltar” a aprender, se adequaram as normas e a estarem no convivio de outras pessoas
além de sua parceira de cela, normalmente afirmam que no momento que vao para a escola se esquecem
do lugar que estdo e dos problemas.

No ambiente escolar além de conteddos temos a socializagdo, o diadlogo, opiniGes diferentes,
ouvimos uma musica ou vemos a um filme sobre o tema das aulas, debatemos sobre temas da atualidade
e das aulas, tudo na busca de facilitar a reinsercao a sociedade. Estas alunas cometeram crimes sim, mas
estdo cumprindo sua pena, como estabelecido por lei, e ndo devemos esquecer que também sdo seres
humanos e cidadas brasileiras que merecem outra chance.

A escola pode ser a porta para novas oportunidades para quando as reclusas vieram a deixar a
unidade de detengdo. Porém, as mesmas devem ter consciéncia de que terdo que estar preparadas para
opinibes diferentes, para compreender as mudancas e as permanéncias no espago e no tempo, e que
deverdo assumir uma nova postura para irem a busca de emprego, postura esta diferente a adquirida
dentro da prisdo. Sendo assim, terdo que se readaptarem na busca de quebrarem a visdo da sociedade e

de si mesma como “ex-presidiarias”, para conseguirem enfrentar a ardua sobrevivéncia “livre”.

A prisdo proporciona a organizagdo dos delinquentes desencadeando uma nova
socializacdo para o crime. No entanto, este ndo € o Unico fator que leva a nédo
reintegracdo do condenado a sociedade, existem outros fatores como o estigma
de ex-presidiario que o condenado carrega ao sair da prisao, junto a isso, a falta
de politicas publicas que assegure ao apenado continuar o processo de
reintegracéo fora da penitenciaria. PORTUGES (2001, apud MELLO e SANTOS,

p.4)

Além do trabalho cotidiano visando a inclusédo, temos outra forma de inclusdo neste projeto de
Educagéo nas Prisbes. O certificado de concluséo de curso virh com o nome da escola vinculadora do
projeto, Escola Estadual Professor Antonio Lisboa, e ndo com o nome da unidade penitenciaria, como

mostram as Diretrizes.
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Ainda garante a concluséo dos estudos das alunas que estudaram. A questao do diploma é uma
motivacdo para as alunas e suas familias, pois a maioria destas mulheres sdo mées e, como mencionei,
s6 ficam na escola as alunas que realmente querem mudanca, elas querem dar exemplo aos seus filhos e
filhas, netos e netas, a suas maes e pais, mostrando que erraram mas que estdo em busca da mudanca.

Qualquer atividade diferenciada serve de motiva¢do. Em 2014, tivemos a cerimbnia de concluséo
de alunas na Penitenciaria da Capital, onde as concluintes eram do ensino fundamental | e 1l e do ensino
médio. As que concluiram o fundamental | e Il ficaram bastante felizes e diziam que ndo iam desistir,
assim como as alunas ndo concluintes também disseram. As que concluiam o médio diziam da saudade
gue sentiria da escola, colegas, professores. E as reeducandas que foram assistir a formatura que nao
eram alunas falavam da vontade que ficaram de estudar, e ja pediam para dar os nomes para a escola
pois existe uma capacidade de alunas que a escola comportam. Foi tudo muito gratificante e lindo, as
alunas usaram becas azuis, teve um coral muito animado, aluna oradora e ao fim teve um coquetel para

as formadas e os convidados.

ULTIMAS PALAVRAS

Embora estejamos cotidianamente passando por dificuldades, sejam elas da nossa algada ou néo,
€ importante que estejamos firmes em nossos objetivos que sdo educar e incluir visando a formagéo e o
desenvolvimento da autonomia e da criticidade das alunas, para que estas pratiquem a democracia e se
promova a igualdade, pois € um lugar que vocé consegue desenvolver muitas atividades diferentes, dentro
do possivel, que as alunas gostam e participam das mesmas. E um ambiente que nos leva a refletir sobre
a condicdo do ser humano enquanto aprendente, que vocé pode ajudar a reconstruir uma meta de vida, de
trabalho, de responsabilidade social, e que no fim vocé a sensacdo que ndo é perda de tempo, como
muitos pensam.

Para tanto, é preciso que os setores responsaveis pela formagdo continuada do professor
desenvolvam e efetivem projetos que tenham foco no ensino das unidades prisionais, projetos estes que
devam capacitar aos professores sobre um norte de contetdos, melhor forma de abordagem com as
alunas e para realizacéo das aulas, que evidenciem formas de inclusdo dentro de um espaco tao restrito,
gue fornecga preparacdo pedagégica adequada, além de palestras sobre a seguran¢a: o que pode e o que
ndo pode, evitando possiveis constrangimentos futuros uma vez que muitos professores ndo séo
preparados e quando chegam com vestes que ndo se encaixam nas normas tém a sua entrada, naquele
dia, barrada ficando impedido de adentrar e realizar o seu trabalho.

E preciso que todos nés envolvidos no projeto Educacdo nas Prisbes tenhamos os mesmos
objetivos, dedicac@o e compromisso para que o projeto cada vez mais se fortaleca e assim cheguemos ao
fim esperado e obtenhamos 0 nosso sucesso e das alunas, que sdo as que mais necessitam do mesmo ja

gue os estudos contribuem para o mundo do trabalho, as relages sociais e realizacdes pessoais.
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7- A relacédo entre educador e populacédo privada de liberdade na Educacao de
Jovens e Adultos. Autor: José de Lima Marques

Sobre o autor: professor da Rede — Escola Estadual Bardo de Piracicaba, Rio Claro, Diretoria de
Ensino de Limeira.

RESUMO

Este estudo traz uma reflex@o sobre a relacéo de afetividade entre os educadores da educacéo jovens e
adultos (EJA) prisional e a da populagdo privada de liberdade, no qual os educadores sdo vistos como um
exemplo de cidadania. Vale ressaltar que o espaco institucional e a formacéo dos educadores e da
sociedade passam ser entendidos como um movimento dindmico que influencia diretamente a vida da
populacao inserida no contexto de relagcBes entre populagdo privada de liberdade e educadores. Buscam
nova identidade do seu “eu” e de seu sujeito, como ponto de partida para a reconstrucdo de uma nova
vida em sociedade. Tendo o educador como transformador de novas possibilidades de mudancas, éticos
e uma visdo de mundo diferente.

INTRODUCAO

Entendemos que discutir o processo de ressocializagdo da populagdo privada de liberdade é um
processo que ndo se limita a a¢des isoladas de uma diretoria ou setor especifico das casas correcionais;
implica também em oportunizar acesso a educagéo, a informacao e além do fortalecimento de vinculos
familiares e com o préximo, em busca de cidadania e identidade. A andlise do contexto que norteia a
sociedade carceraria possibilita entender a relacdo dos educadores com as da populagdo privada de
liberdade, com a garantia fundamental a ressocializagdo. Neste contexto, cumpre colocar o direito a
educacdo em prol de uma sociedade no centro da discussdo, uma vez que, a partir de balizamentos,
buscara estabelecer uma relagao do sujeito e do profissional de educacao no ensino prisional.

Muitos individuos que entram no crime chegam ao sistema prisional sem terem concluido os
estudos. Alguns dos fatores sdo: pobreza, convivéncia familiar, ambicéo, violéncia e a exclusdo social
gue infelizmente influenciam diretamente nos desempenhos desses sujeitos e nas relagées educacionais

e do convivio da cidadania social.
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A proposta deste estudo gira em torno de dar amplitude a perspectiva subjetivista no ambito de
analise do relacionamento entre as partes de ensino e aprendizado, em defesa de uma visao de
interdisciplinar e interligacdo entre o individuo, o sistema educacional na prisdo e a visdo com o
educador.

Nesse raciocinio, temos a sociedade que esta sempre em evolucao predominante, relativo ao ser
humano e o proéprio estado, tendo a Constituicdo Brasileira como a tutela da liberdade social em que néo
se deve ferir garantias fundamentais do homem que venha a incorrer na norma proibitiva, a pretexto de
deixar a sociedade mais informada e conhecedora das faces dos supostos transgressores da ordem

publica.

Com base nisso, tem-se 0 seguinte questionamento: Que educacdo e essa? Como s&o vistos 0s
professores para a sociedade carceraria? Qual a expectativas dos profissionais? Até que ponto a
educacéo ressocializa o detento a estar apto a conviver em sociedade? O que ensinar para o publico em
regime de reinsercdo? Como séo vistos os reeducando pela sociedade em geral? Certo é que, o
educador (professor) também passa a ser educando (a) (aluno) (a), sdo trocas de conhecimento,
enfatizando o social entendimento ético da cidadania.

O espaco educacional dentro da priséo ndo € apenas de carater pedagdgico, terapéutico ou
técnicas de aprendizagem para uma boa vivéncia para a populagdo privada de liberdade, mas também
para dobrar-se a cooperagao e a intencionalidade do saber e da identidade do “eu” de seus hdspedes, e
dos educadores, como ponto de partida para a reconstrucéo de uma nova identidade. A escola dentro da
prisdo ndo serve apenas como um instrumento de normatiza¢éo dos saberes da grade curricular, mas
sim voltado para transmisséo de valores morais, éticos e uma visdo de mundo diferente dos vividos na
comunidade escolar regular, possibilitando a populacdo privada de liberdade outro olhar através dos
educadores, como um exemplo de cidadania, com possibilidade de associar a luta da vivéncia, para o
enfrentamento de um futuro melhor, pois especificadamente parte de cada sujeito.

O professor (educador) tem a oportunidade de preencher o tempo a fim de desenvolver o espaco
e a criatividade dos alunos, estimulando a indagacdo, o interesse de desafiar a curiosidade,

proporcionando alcangar o objetivo (Polya, 1887).

Neste trabalho, a motivacédo e reflexdes sobre o tema relacdo entre educador e populagio privada
de liberdade, da educacdo de jovens e adultos (EJA), parte pelo pressuposto de que esses sujeitos
sejam bem vistos pelo mundo, em varios aspectos e nos diversos 0s hiveis de classes sociais. Diante
dos desafios apresentam também as demandas dos vividos nas dimensdes de humanidade, por ja estar
inserida na sociedade em constru¢do, em busca de uma identidade de desenvolvimento, racionalidade e
conduta na busca do processo de instabilidade social. Isso pressup8e que o individuo esteja preparado e
exemplificado pela orientacdo e demanda dos educadores. Portanto a educacdo em uma sociedade em
mudanca, exige que os agentes, passa a discernir a sociedade, nas diversas sociabilidade, como

reintegracdo da personalidade padrdo de equilibrio social.

44



PUBLICACAO: PRATICAS ESCOLARES DE INCLUSAO EDUCACIONAL, VOLUME 1 (SEE/CGEB/NINC, 2016)

METODOLOGIA

Neste estudo, buscamos compreender a relacdo de entendimento e acolhimento entre os sujeitos
educadores (as) e da populacéo privada de liberdade, vindo através da analise entre as relacoes.

A educacdo na perspectiva de socializacdo e ressocializacdo das presas pelos aspectos
educativos encontram nos educadores um instinto comportamental para uma boa relagdo de sujeito e
sociedade e suas perspectivas de um mundo melhor no sistémico Estado e de Direitos Humanos.

O homem em sua fragilidade necessita de outros seres, semelhantes, para que o defendem e
amparem quando crianca e posteriormente pelo resto de sua vida (ONOFRE 2007). A educacéo
jovens e adultos (EJA) para a ressocializacdo é a l6gica de que por meio dela buscam o tempo perdido
ou excluso da sociedade. Saliente-se que ha relevancia na tematica, ja que esta ligado ao direito
constitucional-penal e a evolucdo social e de cidadania para que os presos custodiados pelo Estado
sejam inseridos na sociedade.

Assim, a metodologia a ser adotada € no sentido de, tanto quanto possivel, construir um
panorama em torno da problematica que envolve a sociabilidade e a educagéo da populacdo privada de
liberdade pelo Estado garantidor, trazendo o direito constitucional-penal ao centro da discussédo, norteado
pela formacgéo da identidade do sujeito.

REFERENCIAL TEORICO

Professor (educador) num ambiente fechado, e perfeitamente concebivel que a populacdo de
aprisionados (as), valorize a presenca do profissional de educacgéo, pois 0 mesmo traz informacdes
culturais, politicas e bem-estar social. “Cabe ao professor (educador) conhecer as condi¢cdes da realidade
para que selecionem o conteudo significativo que orientem as ac¢des de adequar ao aprendizado da
populagcdo envolvida” (ONOFRE, 2014). A escola passa a ser um espago, que possa viabilizar os
determinantes de qualidade, constituido no cotidiano e na inter-relacdo entre Professor (educador) e

populacéo privada de liberdade.

Por conseguinte, e percebido a real necessidade da analise entre os sujeitos, nessa perspectiva
de socializagdo cabe ao professor (educador) transformacdo, relacionar tempo-espaco com a
possibilidade de mudancgas, reabilitagdo do sujeito buscando a adaptagdo no convivio social. Através do
EJA possa almejar formacdo do sujeito, a ampliagdo do conhecimento, a leitura de mundo mais

consciente, e um olhar que despertem criatividade para a superagéo das contradi¢cdes.

N&o se pode pensar em garantias, de direitos a educagdo, sem antes observar a relagdo dos
sujeitos envolvidos com o Estado. Neste sentido, dispbe Freire ao tratar do tema: “a educagdo e
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem sua
finitude” (Freire, 2001).

Nessa Orbita, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 confere ao individuo a
garantia ao direito & cidadania, direito inerente & personalidade, vindo a estatuir no &mbito da
constituicdo. Assim, os coloca em um capitulo que os adjetivos como “fundamentais” a revelar a vontade

do constituinte de sublinhar e de tornar efetiva essa qualidade do sujeito na sociedade.
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O homem privado de liberdade apenas o tempo e que permite dimensionar seu espaco,
mantendo relagcdes de vivencia no mundo que os cerca. A educacdo tem o papel dimensional no
processo de sociabilidade e reinsercéo do sujeito.

A Educacdo ndo é, pois, um processo de adaptacao do individuo a
sociedade. O homem deve transformar a sociedade para ser mais. (...) O
homem se identifica com sua prépria acéo: objetiva o tempo, temporaliza-
se, faz homem histéria. (FREIRE, 1986)

Segundo Freire (1986), O sujeito que permite através do tempo realizar acdes, e fazer historia
através de seu desenvolvimento intuitivo, a partir de uma consciéncia critica que ao mesmo tempo, lhe

permite criar dentro do seu préprio espaco de vivéncia.

A conscientizagdo e um compromisso historico (...), implica que os
homens assumam seu papel dos sujeitos que fazem e refazem o mundo.
Exige que os homens criem sua existéncia com um material que a vida
lhes oferece (..), esta baseada na relagdo consciéncia — mundo.
(FREIRE, 1996).

Segundo Martins (2010), A relacdo coletiva traduz-se em fenémeno coletivo transformando e
renascendo uma nova identidade de sujeito. No cotidiano com seu espaco e situacdes, cada sujeito

busca sua visibilidade no espago de vivéncia.

A identidade e constituida pela suspeita e pela desconfianca. E assim
gue produz o preconceito, desconfianca o julgamento baseado em
suposicBes em seus proprios temores. O mundo da casa e 0 mundo da
confianca em oposicdo ao mundo da rua, que é o da desconfianca.
(MARTINS 2010).

De acordo com Bogo (2010), o comportamento social €, em parte, a manifestacdo daquilo que
gueremos alcancgar e buscamos no nosso dia-a-dia, realizando uma melhoria de expectativa de vivencia
coletiva histérica. Pois todo ser € um ser incompleto, vive em sociedade e nela desempenha fungdes,

gue sao favoraveis a ele e ao préximo.

A identidade por sua vez, manifesta-se pela unicidade entre natureza e
cultura em oposi¢cdo a outra identidade. Cada ser humano possui suas
proprias capacidade de acao e imaginagdo. A causa é a consciéncia que
das contradicBes que assegura a confianca para desenvolver acdes.
(BOGO 2010).

Considerar as atividades de trabalho desenvolvidas no interior da prisdo como sindnimo das
atividades educativas revela a concepcdo de Educacgéo que inspirava 0s responsaveis pela organizacao
da vida carceraria, coerente com as consideragdes de Foucault (1986) sobre o trabalho nas prisdes. “O
trabalho penal deve ser concebido como sendo por si mesmo uma maquinaria que transforma o
prisioneiro violento, agitado, irrefletido em uma peca que desempenha seu papel com perfeita
regularidade.” (FOUCAULT, 1986).
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Para essa reflexdo, “curte” entender o carater, excepcional, compreender o individuo e a
sociedade para Onofre (2007), “o homem, € o Unico responsavel pela construgdo de sua propria natureza
humana. Com o passar do tempo constroi sua prépria forma de viver no mundo, de ser no mundo.”
(ONOFRE 2007).

E nesse contexto Freire, (1979) vai definir uma visdo de mundo que:

Somente o0 homem pode distanciar-se do objeto para admira-la. Os
homens s&o capazes de agir conscientemente sobre a realidade
objetivada. E precisamente isto, a “praxis humana”...

... Tomada de consciéncia ndo é ainda a conscientizacdo, porque esta
consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, pois
implica na esfera de aprender a realidade.

No coletivo 0 homem se constréi o seu habitat e a forma de vivéncia em comunidade, a visao dos
educadores é como um espaco de dialogo e emancipa¢do como 0 mundo, pois buscam neles o suporte e

idealismo quanto a espontaneidade de dialogarem.

CONSIDERACOES FINAIS

Evidenciar-se a necessidade constante de desvendamento dos conflitos e contradicbes que
estdo presentes nas relacdes sociais, principalmente no sistema prisional. Tal caso leva a reflexdo sobre
a formag&o dos educadores e da sociedade, entendida como um movimento dindmico que influencia
diretamente a vida de todos os membros deste contexto de relagdes.

Nesse trabalho buscamos a sensibilizacéo, a formacgéo integradora e humanizadora para com a
comunidade, a importancia do profissional de educacdo no sistema prisional.

Assim, acreditamos que estudar as relacdes entre educadores e da populacdo privada de
liberdade, possa para uma reflexdo sobre o melhor desenvolvimento das praticas educativas no sistema
prisional na educacgéo jovens e adultos. Compreender a relacdo da populacdo privada de liberdade com
educadores para o intuito de ressocializacdo nos leva a crer que as acdes dentro da prisdo ndo séo
apenas educacdo, mas também busca da cidadania, com mecanismos de humanizagéo e insergéo social
de todos, por meio da reducdo da desigualdade social e busca do conhecimento a fim da garantia de
oportunidades dignas de cidadania.
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8- A Educacio para as Relacbes Etnico-Raciais e suas interfaces com a EJA nas

prisdes. Autoras: Ana Carolina de Lima Mendes e Débora Cristine Teixeira

Sobre as autoras: atuam como professoras em classes de EJA no sistema prisional, na Diretoria de
Ensino da Regido de Ourinhos.

RESUMO

O artigo em questéo trata da importancia do ensino de histéria e da cultura afro-brasileira nas escolas
publicas brasileiras. Segundo as Diretrizes Curriculares a intencéo € acabar com as desigualdades sociais,
as discriminacdes étnico-racial que ainda afloram dentro da sociedade. Portanto, faz-se necessério
proporcionar aos alunos da Educacédo Prisional-EJA um projeto interdisciplinar que contemple a temética
em questdo nas areas do conhecimento, ampliando assim o repertério dos alunos e possibilitando

reflexdes e possiveis desconstrucBes de estereétipos construidos ao longo da histéria. E sabido que
guanto maior o contato dos alunos com a cultura e a histéria dos paises africanos, suas lutas pela
emancipacao, a construcdo da identidade deste povo e o impacto que tem na cultura brasileira, permite ao
aluno compreender melhor sua origem, a do outro e conviver de forma mais humana e solidaria na
sociedade em que pertence.

INTRODUCAO

Sabemos que a escola € um espago privilegiado de inclusdo, reconhecimento e combate as
relacdes preconceituosas e discriminatdrias. Ela se apropria de saberes e desconstru¢do das hierarquias
entre as culturas. Reconhecimento e resgate da histéria e cultura afro-brasileira e africana como condicdo
para a construgdo da identidade étnico-racial brasileira. O papel do professor é de suma importancia, pois
ele é o sujeito do processo educacional ao mesmo tempo aprendiz da tematica e mediador entre o aluno e
0 objetivo da aprendizagem, no caso, os contelidos da histéria e cultura afro-brasileira e africana, bem
como a educacéo das relagdes étnico-raciais. As Diretrizes Curriculares sdo o alicerce que contempla a
efetivacdo de uma pedagogia que respeita as diferencas e sendo assim, trata a questdo racial como
conteldo interdisciplinar durante todo o ano letivo, estabelecendo um didlogo permanente entre o tema
étnico-racial e os demais conteldos trabalhados na escola (Orientacdes e A¢Bes para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais 2006).

A modalidade EJA na atual Constituicdo Brasileira também garante o direito ao Ensino
Fundamental e Médio obrigatdrio, inclusive para jovens e adultos, institucionalizando a educagédo como
direito, compreendida como “o pleno desenvolvimento da pessoa para o trabalho” (Constituicdo Federal
1988, art.205). Quando chegam a EJA, em sua maioria, jovens e adultos estdo desmotivados, vém de
anos de afastamento da escola e, ainda, de muitos processos de exclusdo vivenciados em diferentes
momentos da vida e por motivos distintos: social, educacional, racial e de género. Considerar tais
aspectos aponta a necessidade de tomar o adulto, mas especialmente a juventude, como um grupo
heterogéneo, caracterizado para além da faixa etaria, considerando-se outras variaveis relativas as
condicdes de vida e ao pertencimento étnico-racial dos sujeitos.

Além de considerar os conhecimentos prévios que 0s alunos da EJA trazem consigo, é necessario
construir propostas pedagogicas a partir da vivéncia cotidiana dos alunos, de suas préaticas sociais e
profissionais, religiosidade, op¢des de lazer e suas vivéncias socioculturais.

Estudos recentes destacam que 0 contexto e 0s processos vividos pelo alunado da Educacédo de
Jovens e Adultos ndo devem ser compreendidos e analisados somente pelo viés da desigualdade social,

mas também pela desigualdade racial, pois segundo Gomes (2004), pesquisas constatam a forte presenca
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da populacdo negra na EJA. Suas histérias de vida e trajetérias escolares sao atravessadas por uma série
de desigualdades e pela presenca constante da violéncia.

Segundo Cunha e Silva “é urgente alargar nossa percepgao acerca das dimensdes formativas nos
tempos e espacos escolares, nas relacdes que séo constituidas no cotidiano. Pensar uma escola inclusiva
€ conferir relevo aos sujeitos e elaborar entre eles, e com eles, um projeto a ser vivido dia a dia.”

Mudando o olhar do estilo da modalidade EJA tradicional e incluindo-a na modalidade Educagéo
Prisional- que teve inicio em outubro de 2012, visando a prioridade do ensino para as pessoas privadas de
liberdade, ao qual vamos dar énfase, pois o artigo trata da inclusdo de um projeto pedagdgico na
modalidade citada.

O preconceito como atitude nédo € inato, ele é aprendido socialmente. Nenhuma crianca nasce
preconceituosa, ela aprende a sé-lo. Todos n6s cumprimos uma longa trajetéria de socializacdo que se
inicia na familia, vizinhanca, escola, igreja, circulo de amizades e se prolonga até a insercdo em
instituicbes enquanto profissionais ou atuando em comunidades e movimentos sociais e politicos. Sendo
assim, podemos considerar que 0s primeiros julgamentos raciais apresentados pelas criancas séo frutos
do seu contato com o mundo adulto.

As atitudes raciais de carater negativo podem, ainda, ganhar mais for¢ca na medida em que a
crianga vai convivendo em um mundo que a coloca constantemente diante do trato negativo dos negros,
dos indios, das mulheres, dos homossexuais, dos idosos e das pessoas de baixa renda (GOMES, 2004).

A perpetuacdo do preconceito racial em nosso pais revela a existéncia de um sistema social
racista que possui mecanismos para operar as desigualdades raciais dentro da sociedade (GOMES,
2004). Por isso, faz-se necessario discutirmos a superacao do preconceito, juntamente com as formas de
superacdo do racismo e da discriminagdo racial tendo a escola um papel importante a cumprir nesse
debate.

O presente artigo tem como finalidade mostrar a importancia da realizacdo de projetos didaticos
em sala de aula que sdo pautados na Lei 10.639/2003 e Lei 11.445/2014 que torna obrigatério o ensino de
historia e da cultura afro-brasileira nas escolas publicas brasileiras. Assim, dando condi¢cdes de
aprendizagem, permitindo ao aluno compreender melhor sua origem, a do outro e conviver de forma mais

humana e solidaria na sociedade em que pertence.

DESCRICAO DA PRATICA
CENTRO DE RESSOCIALIZAGCAO PRISIONAL DE OURINHOS
UNIDADE ESCOLAR VINCULADORA: E.E. PROFESSOR JOSE PASCHOALICK
EQUIPE GESTORA:
Diretor (a): Claudelina S. Pereira da Cruz
Coordenador (a): Pedagégico (a) Fundamental Anos Finais e Médio: Raquiele Ap?. Spada
PROFESSORES:
Ciéncias da Natureza: Ana Carolina de Lima Mendes
Linguagens e Cdédigos: Débora Cristine Teixeira
EQUIPE DE APOIO: Diretoria de Ensino da Regido de Ourinhos
Dirigente Regional de Ourinhos: Silvia Maria Rodrigues Nunes Cantarin
Supervisor (a) de Ensino: Sandra Regina Andrade de Oliveira

Supervisor (a) de Ensino: Edson Machado
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Diretor (a) de Nucleo Pedagdgico: Cleuza de Fatima Teixeira Romani
Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico:

LCT: Luciana de Paula Diniz

CNT: Maria Helena Lopes

CHT: Rosenei Aparecida Ribeiro Liborio / Paulo Moroni

MAT. Willians Leite da Fonseca

Periodo: segunda quinzena de junho de 2016.
Pudblico alvo: alunos do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, Educacdo Prisional — EJA,
totalizando 60 alunos.

METODOLOGIA UTILIZADA NA PRATICA

O projeto desenvolvido em sala foi interdisciplinar contemplando a tematica em questao nas areas
do conhecimento — Linguagem Cddigos e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

A atividade teve inicio com a apresentagcdo do curta metragem “Vista Minha Pele” que € uma
divertida parédia da realidade brasileira, para servir de material basico para discuss@o sobre racismo e
preconceito em sala-de-aula. Nesta histéria invertida, os negros sdo a classe dominante e os brancos
foram escravizados.

ApOs assistirem ao filme foi solicitado aos alunos que formassem grupos de até cinco
componentes para a discusséo dos seguintes pontos: 1- Refletir sobre o que significa ser branco no Brasil.
2- A concepgdo que possuem em relacdo ao conceito de raga. 3- As cenas que mais sentiram
incomodados e por qué. 4- As evidéncias de desigualdades relativas as diferencas étnico-raciais que ja
presenciaram no cotidiano escolar. 5- Estratégias de combate a atitudes preconceituosas e
discriminatorias.

Em seguida, na exposi¢do dos grupos foi destacado a importancia dos alunos se apropriarem da
origem do conceito biol6gico de racas humanas evidenciada no enredo do filme, assim como a
importancia de conhecerem alguns autores da literatura e da arte afro-brasileira por meio de releituras,
bem como a identidade africana que vai se construindo nas artes.

Para concluir a atividade, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer e interagir com o artista
plastico ourinhense Clovis Afonso Costa, mais conhecido como Cacosta, o qual relatou sua trajetéria de
vida pessoal e artistica, exemplificando por meio de suas obras como se deu o processo de criagédo e
superacao de situagfes de racismo.

Tela: Capoeira — CACOSTA Tela: Caridade da rua - CACOSTA
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Artista  plastico Cacosta
apreciando as releituras de
suas obras “Capoeira” e
“Caridade da rua”
produzidas pelos alunos do
Centro de Ressocializagéo —
CR Ourinhos / SP.

RESULTADOS

Durante as atividades observou-se o envolvimento, a participacdo e a mudanca de postura no
processo de interagdo entre os alunos, o artista plastico Cacosta e os professores, observado pelos
guestionamentos e intervengdes. Foi percebido por meio do didlogo, a apropriagdo dos contetdos
propostos e uma mudanca de postura positiva frente aos problemas levantados, no que se refere ao

racismo e a discriminagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Através das atividades desenvolvidas em sala com os alunos, foi possivel concluir a importancia
de trabalhar préaticas pedagodgicas e estratégias de promocado da igualdade no cotidiano da sala de aula,
valorizando a diversidade étnico-racial. Saber mais sobre a histéria e a cultura africana e afro-brasileira. A
importancia da convivéncia pacifica frente as diferencas, visando a transformacéo de postura de tolerancia

e respeito ao outro.
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9- Relato — DE Osasco: O combate a discriminagédo e preconceito por meio das

praticas pedagogicas. Autores: Armando Biscuola Filho e Carolina Oliveira Ribeiro

Sobre os autores: Armando atua como PCNP de Geografia na DE Osasco e Carolina atua como
PCNP de Histdria e interlocutora de ERER.

RESUMO

Este artigo mostra de maneira sucinta, a experiéncia realizada na Diretoria de Ensino Regido Osasco com
a Educacdo para Relagdes Etnico Raciais no ano de 2015. Nesta experiéncia, queremos ressaltar a
importéncia de havermos esquematizado as acdes, de forma que ocorreram no decorrer de todo o ano,
desde o Planejamento Inicial. Também merece énfase, o fato de que muitas unidades escolares, seus
gestores e educadores, mudaram sua postura de entendimento da ERER, entendendo a aplicabilidade
das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

INTRODUCAO

Entender a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e coloca-la em préatica ainda tem se
mostrado um grande desafio para a maioria dos educadores. A dificuldade em sair da “obrigatoriedade” do
cumprimento das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 e encarar o trabalho efetivo com uma mudanca de
paradigmas e estruturas alienantes que foram concebidas desde a educacao bésica € de certa forma o
mote destas dificuldades. Esta relacdo desafiadora se estabelece muitas vezes pelo fato da formacéo
eurocéntrica a qual fomos submetidos, dificultando a interlocugdo da temética em sala de aula. Somado a
isso, o fato de estabelecer a interlocucdo com a necessidade da valorizacdo de nossas raizes, por meio do
conhecimento das culturas africanas e indigenas é fundamental.

Diante do levantamento deste diagndstico, entendemos a necessidade de desenvolver acfes na
Diretoria de Ensino, que fornecam embasamento teérico e metodolégico para a prética pedagdgica dos
professores e gestores das unidades escolares, focando o trabalho com a Educacdo para as Relagbes
Etnico-Raciais no ambiente escolar.

Percebemos que deveriamos oferecer uma capacitagdo conceitual sobre a tematica, dada a

fragilidade com que o tema foi tratado na Educacéo Brasileira desde sua concepgao.

DESCRICAO DA PRATICA

Local: os eventos foram realizados na Diretoria de Ensino Regido Osasco e nas 52 unidades
escolares vinculadas a Diretoria de Ensino da regido de Osasco.

Equipes de Trabalho Envolvidas: a Supervisora Edinéia Santos Pereira e a PCNP Carolina
Oliveira Ribeiro, interlocutoras de ERER na Diretoria de Ensino e o PCNP Armando Biscuola Filho de
Geografia, as equipes das 52 Escolas Estaduais sob jurisdicdo da Diretoria de Ensino — Professores e
Equipes Gestoras das escolas.

Periodo: as a¢des ocorreram no decorrer do primeiro e segundos semestres do ano de 2015

Quantidade de Participantes: 52 professores de historia, 52 professores de geografia, 52
professores de arte, 52 professores coordenadores.

Metodologia Utilizada: ao longo do ano desenvolvemos a¢des objetivando suscitar um trabalho
com foco na Educacido para Relagbes Etnico Raciais no curriculo de todas as disciplinas envolvidas.
Nosso objetivo era promover um trabalho com ERER ao longo do ano, e ndo somente com projetos

pontuais. Para isso adotados 0s seguintes passos:
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Fevereiro de 2015 - envio de duas circulares a todas as escolas. A primeira orientava as escolas
da necessidade da insercdo das acdes de ERER no Planejamento Anual dos professores
conforme Leis 10.639/03 e 11.645/2008. A segunda solicitava uma equipe de interlocutores de
ERER por escola que compreendia 1 Professor Coordenador, 1 professor por periodo, 1
responsavel de aluno, 1 aluno e 1 representante do Conselho de Escola. Esta equipe faria a
interlocugdo das acgdes que a escola estava realizando com a Diretoria de Ensino. Também
solicitamos que as escolas preenchessem uma planilha com os planos de acdo previstos para
2015.

Orientacdes Técnicas para Capacitacao de professores:

Histdria e Cultura Afro Brasileira no Curriculo de Historia: Realizamos com os professores de
Historia estudos da insercéo da cultura afro brasileira dentro do curriculo oficial vigente, de forma
gue os professores puderam na pratica, por meio de oficinas, analisar as diversas possibilidades
de inclusédo do tema,

Histéria e Cultura Afro Brasileira no Curriculo de Geografia: Realizamos igualmente com os
professores de Geografia os estudos da insercdo da cultura afro brasileira dentro do curriculo
oficial vigente, de forma que os professores puderam também por meio de oficinas, analisar as
diversas possibilidades de inclusdo do tema nas aulas de geografia.

Histéria e Cultura Indigena no Curriculo de Histéria — utilizagdo dos recursos pedagégicos
do Museu de Arqueologia e Etnologia/USP: Trabalhamos com uma produtiva parceria com o0s
educadores do Museu de Arqueologia e Etnologia da USP. Neste dia, levamos os professores de
Histéria para conhecerem o acervo do MAE/USP e conhecer as possibilidades do trabalho com os
recursos pedagdgicos que o museu oferece nas teméticas indigena e africana.

Histéria e Cultura Afro Brasileira no Curriculo de Arte: Os professores de Arte foram
capacitados para a importancia da insercdo dos conteudos relacionados a Histéria e Cultura Afro
Brasileira no curriculo de arte. O encontro foi enriquecido com a presenca da Prof2 Deise Santos
Brito, que palestrou aos professores

O Papel do Professor Coordenador na Implementacdo, Avaliagdo e Acompanhamento das
Acdes de Educacdo para as Relagdes Etnico na Escola: Para finalizar a sequéncia de
capacitacdes, convidamos duas educadoras especialistas em educacdo na questdo de
africanidades, as Prof2 Juliana de Souza Mavoungou Yade e Prof2 Ellen Lima que ressaltaram aos
professores coordenadores o papel fundamental como elo dos trabalhos nas suas unidades
escolares.

Novembro — Mostra dos trabalhos realizados pelas escolas na Diretoria de Ensino.

RESULTADOS OBTIDOS

Por meio do acompanhamento realizado nas escolas no decorrer do ano, percebemos um

aumento nas discussfes acerca da ERER. Em algumas unidades escolares houve o fortalecimento das

acbes que estavam sendo praticadas, assim como foi observada a preocupacdo da insercdo dos

conteudos referentes as culturas africana e indigena nas aulas, em algumas disciplinas
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PARCERIAS

Para realizacdo destas a¢fes, contamos com a parceria do Museu de Arqueologia e Etnologia da
USP — MAE. Ao final do ano, reafirmamos esta parceria para 2016 para novas capacitacoes.

Também contamos com a presenca das palestrantes: Prof2 Juliana de Souza Mavoungou Yade,

Prof2 Deise Santos Brito e Prof2 Ellen Lima.

CONSIDERACOES FINAIS
Este artigo foi elaborado com a intencéo de socializar de forma sucinta o que temos realizado na
Diretoria de Ensino para mobilizar a comunidade escolar com os trabalhos em ERER e subsidiar os
professores para o trabalho curricular, conforme as Legislacdes pertinentes, Lei 10.639/2003 e 11.645/08.
Sabemos que muito ainda tem de ser feito, ainda existem muitas unidades escolares trabalhando

de forma equivocada, 0 que nos leva a pensar em intensificar as a¢ées para este ano.
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ANEXOS
I) Resumo dos Dados dos Planos de Acdo sobre ERER enviado pelas escolas em 2015.

As discussdes do ERER estdo presentes nas ATPC
sim 12 522%

dswvezes M 47.8%
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Sdo realizados projetos e Agdes Interdisciplinares ao longe do ano?
Sim 9 391%
Niao 14 60.9%

Disciplina em que o contetdo é abordado ao longe do ano, conforme planejamento anual que o professor entrega
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O Papel do Professor Coordenador na Implementagcdo, Avaliacdo e Acompanhamento das Acbes de

Educacio para as Relacdes Etnico Raciais na Escola. Fotos do autor:

Histéria e Cultura Afro Brasileira no Curriculo de Arte.
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Histdria e Cultura Indigena no Curriculo de Historia
— A Arqueologia Brasileira e o uso do kit
pedagégico “Maquetes Tateis” — 30/09/2015

ll) Acompanhamento das Escolas — Algumas a¢fes foram acompanhadas “in loco”, outras foram
enviadas por portfolio.

FOTOS DE TRABALHOS DESENVOLVIDOS EM
ALGUMAS ESCOLAS DA DIRETORIA DE ENSINO

EE Fanny Monzoni Preparacéo das exposices
‘vﬂ ) \ ) ~ \v—-7 g

EE Deputado Guilherme Freparagio das exposices
! e el BB F

EE Luiz Lustosa da Silva  freparacio dos trabaihes e exposisies EE Francisco Matarazzo Sobrinho
Semindrios, Apresentagdes, desfile ‘Beleza Negra”

Pesquisa, participacdo de foruns e exp
EE Armando Gaban Projeto d: Deputada Mirim na ASLESP
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IV) Mostra Cultural na Diretoria de Ensino — Novembro/2015

A

“A HsEOTIA DRREED )
nalenasih e g o

10

10- O corpo conta um conto: contando histérias do povo negro nas escolas.

Autora: Marlene Oliveira de Brito

Sobre a autora: professora da Rede estadual/DE Bauru. Pedagoga com especializacdo em
Educacédo e Relagbes Raciais. Mestranda pelo Programa Docéncia para a Educacdo Bésica pela
UNESP/Bauru.

RESUMO

O artigo apresenta um relato de experiéncia do projeto “O corpo todo conta um conto”, desenvolvido nos
anos de 2012, 2013 e 2014 com turmas de 5° ano do ensino fundamental. Por meio da palavra e do
movimento, os estudantes descobrem as manifestacfes dos povos de matriz africana e reconhecem a sua
propria origem pela arte. E um compromisso de levar aos estudantes o presente e o passado de alguns
povos africanos e suas contribuices nas varias areas de atividade humana. Trata-se de um trabalho
desenvolvido ao longo do ano letivo, culminando em uma composi¢ao artistica na dramatizacdo do conto
“O casamento do filho do vento” de Arlene Holanda?, incluindo elementos da danca, a partir de material
etnografico da danca tradicional do povo Malinke3. Em 2012 o projeto recebeu o Prémio Orireré — Cabecas

2 Inspirado no conto da tradigéo oral africana “O filho do vento” do povo koi-san — Povo némade do sul do continente
africano. Disponivel no livro: GOMES, Lenice — Nina Africa: Contos de uma Africa menina para ninar gente de todas
as idades. Sao Paulo: Elementar, 2009.
3 Malinke, também chamado de Maninka ou Mandinga, um povo do Oeste Africano que ocupam partes da Guiné ,
Costa do Marfim , Mali , Senegal , Gambia e Guiné-Bissau . Falam uma lingua Mandekan do Mande ramo da familia
Niger-Congo. De acordo com informagdes disponibilizadas no site “Museu da casa brasileira”, os Malinké s&o
conhecidos pela tradigdo oral, passada ha muitas geracdes. Sua musica e danca ndo tem relacdo com orixads ou
outros contextos conhecidos como afrobrasileiros, sendo um dos grupos étnicos de maior riqueza musical, criatividade
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lluminadas, do Centro Cultural Humaita?*, em reconhecimento ao esforco de implementacéo da lei 10.639
de 2003°.

INTRODUCAO

Considerando o contexto escolar ambiente privilegiado, em termos de possibilidades de vivenciar
experiéncias interculturais, o projeto assumiu o desafio de contribuir com uma educacédo que reconheca a
diversidade étnico-racial como principio de ensino. O interesse no desenvolvimento de uma proposta de
intervencdo pedagdgica que abordasse a tematica partiu da necessidade de problematizarmos nossa
pratica na condicdo de docentes, atuando no combate ao racismo, tendo a lei n° 10.639/03 como
instrumento. A partir da compreenséo da lei foi possivel desenvolver uma pratica pedagogica que saisse
do lugar comum de levarmos para a sala de aula os povos negros apenas no contexto da escravizacdo: o
enfoque foi a contribuigdo na literatura, na arte, na cultura, na producdo do conhecimento e a
problematizag@o das rela¢des étnico-raciais na sociedade brasileira em uma perspectiva histérica. Pois,

como nos esclarece Munanga,

[...] cremos que a educacd@o € capaz de oferecer tanto aos jovens como aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados (MUNANGA, 2005, p.17).

A necessidade de propor a¢Bes dentro da escola partiu da seguinte constatacdo: ao nos
atentarmos um pouco mais na busca de informacdes sobre a diversidade das culturas africanas, nos
depararemos com um passado que esta na histdria, mas ndo na escola (Fonseca, 2012). Essa omissao,
além de configurar uma posicao politica, revela uma histdria construida propositalmente ao longo de
milénios com o claro intuito de apagar a contribuicdo das mais diversas culturas africanas para histéria da
humanidade. A proposta da Lei 10.639/03 ¢ tirar o foco de uma histéria “eurocentrada”, evidenciando a
histéria da Africa contada pelos africanos. O fato dos estudantes negros e negras conhecerem a histéria
de seus antepassados, de se verem retratados e reconhecidos nos conteldos programéticos das
disciplinas escolares, tende a contribuir com uma formacdo que fortalece a autoestima, além de lhes
oferecer condi¢des de romper com o siléncio imposto simbolicamente.

E neste contexto que o presente trabalho atuou: como uma das possibilidades de ac&o nos anos
iniciais da educacéao basica, de acordo com os preceitos da Lei 10.639/03, observando o posicionamento e
percepcdes dos educandos quanto as relagdes estabelecidas dentro de seus espacos de pertencimento e
na desconstrugdo de padrdes ideolégicos. O universo escolar além de proporcionar o encontro do
individuo com o mundo social, precisa criar possibilidades de encontro dos individuos com outros
individuos nos espacos que habitam. Encontros que permitam a reflexdo e a percep¢do do outro em um

contexto de relagdes pautado pela multiplicidade social e racial.

e aplicagdo social da arte. Antes mesmo do século Xlll, j& haviam inventado o bolon, um instrumento como o
contrabaixo (3 ou 4 cordas), e a kora, uma harpa de 21 cordas. As musicas e dangas sdo como uma trilha sonora de
cada fase da vida, alegrando e fortalecendo as rela¢des sociais da aldeia.
4 Centro de Estudo e Pesquisa da Arte e Cultura Afrobrasileira de Curitiba, Parana.
5 A Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, torna obrigatério o ensino da histoéria e cultura afro-brasileira, africanas
e indigenas em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental ao ensino médio.
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DESCRICAO DA PRATICA

O projeto foi desenvolvido na Escola Estadual Professora Ada Cariani Avalone, localizada na
cidade de Bauru - interior do estado de Sdo Paulo e pertencente a Diretoria de Ensino de Bauru. Foi
desenvolvido nas turmas de 5° ano do ensino fundamental pela professora da turma e envolvendo os
professores de Arte e de Educagao Fisica®. Com inicio em 2012, o projeto continuou sendo desenvolvido
com as turmas de 5° ano dos anos de 2013 e 20147, com a participacdo direta de 98 estudantes no
periodo. Trata-se de um projeto interdisciplinar envolvendo as areas de Artes, Educacao Fisica, Lingua
Portuguesa, Histéria e Geografia. Entre os objetivos do projeto, esteve a possibilidade de contribuir com a
aplicacao da lei 10.639/03 que, entre outras questdes, prescreve tratamento na perspectiva historica e
positiva das contribuic6es dos diversos povos africanos nas varias areas de atividade humana.

O projeto desenvolvido explorou o conhecimento de alguns povos africanos com elementos
caracteristicos da vivencia cotidiana, da arte tradicional, da linguagem da dancga e da tradi¢cdo oral, por
meio de contos. Essas linguagens foram levadas a apreciacdo e experimentacdo a partir de material
etnografico da danca de povos africanos da nacdo Malinke, dos contos da tradicao oral do povo Koi-san e
da arte tradicional do povo Kassena de Burkina Faso.

Direcionado aos estudantes de quinto ano do ensino fundamental, o projeto “O corpo todo conta
um conto” estruturou-se a partir dos seguintes objetivos: dar mobilidade a aplicagéo da lei 10.639/03 que
prescreve, entre outras questdes, o tratamento numa perspectiva positiva das manifestacbes e
contribuicbes dos diversos povos africanos; contribuir com a pesquisa, o estudo e a construgdo de uma
pratica educacional no cotidiano escolar que contemple a tematica relacionada as culturas e histérias
africanas e de seus descendentes; ampliar a visibilidade dos sujeitos histdricos da nossa matriz cultural,
enfatizando o continente africano, a diversidade de suas culturas, histérias e habitantes; superar a imagem
deturpada de uma Africa UGnica através de atividades de pesquisa sobre dancas tradicionais, desenhos e
contos da tradicdo oral, fruto das manifestacdes de alguns de seus povos; possibilitar a apreciacdo e
experimentacdo de elementos da linguagem do movimento a partir de material etnografico da danca
tradicional dos povos Malinke; buscar uma aproximacéo entre as linguagens da danca e de elementos da
linguagem teatral na exploracdo espacial do movimento corporal e da expressividade; possibilitar
situacdes de apreciacdo e vivéncia dos elementos da danca Malinke com apoio na aproximacao da
linguagem do movimento proposto por Rudolf Laban; propiciar a apreciagdo da tradi¢cdo oral africana por
meio dos contos etiolégico africanos.

No projeto O corpo todo conta um conto, por meio da palavra e do movimento, os estudantes
descobrem os povos de matriz africana e reconhecem a sua prépria origem pela arte. O projeto pode ser
observado a partir da reportagem da TV Unesp — Bauru, disponibilizada no Canal Futura, disponivel em <

https://www.youtube.com/watch?v=kNQ c8TmBIE >.

6 No ano de 2012 o projeto contou com a contribuicdo direta dos professores Nilza Coqueiro (Educagéo Fisica) e
Alexandre Furlan (Artes).
7 Em 2015 e 2016, o projeto foi ampliado e reorganizado pela professora idealizadora, designada para fungdo de vice-
diretora, na forma de intervencdes na unidade escolar com exposi¢do, palestras, oficinas e atividades em parcerias
com a Universidade publica, com membros de coletivos e educadores voluntarios.
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METODOLOGIA UTILIZADA

O projeto foi desenvolvido com uma sequéncia de procedimentos e atividades ao longo do ano
letivo, culminando com uma composicao artistica teatral que reuniu o conto etiolégico® inspirado em conto
africano, elementos da danca africana malinke, do traco geometrizado das mascaras africanas e da
decoracdo das casas do povo Kassena.

DIAGNOSTICO: No 1° bimestre letivo foi recolhido junto aos estudantes da turma material que
evidenciou o0 que elas conheciam sobre danca e o que entendiam por movimento. Foram realizadas
dindmicas de entrevistas e registro escrito sobre as dancas que conheciam e apreciavam. O diagnéstico
também forneceu informac8es sobre como as criancas experimentavam essa linguagem. Ainda no 1°
bimestre e, paralelamente ao trabalho com a linguagem da danca, exploramos alguns contos e recontos
etiolégicos infanto-juvenis da tradicdo oral de varios grupos africanos.

A escolha dos contos etiolégicos como base do projeto tem relagdo com o que aponta Arboleya
(2008), ao esclarecer que o género infantil oportuniza a partir de sua narrativa, influéncias na concepgéo
estética e no sentido de beleza da crianca, especialmente, a partir da identidade étnica e cultural e da
propria imagem gue se constréi de cada personagem a partir de sua experiéncia no enredo da histéria.

As criangas fizeram leituras de contos etiolégicos, pesquisaram sobre suas origens e realizaram
producéo textual com as caracteristicas do género. Um conto foi escolhido para a composicdo artistica
reunindo a danca e elementos da linguagem teatral: o conto “O casamento do filho do vento”, de Arlene
Holanda, baseado em conto tradicional do povo Koi-san. A escolha teve relagdo com as possibilidades
gue o conto apresentou em termos exploragdo do imaginério, da criagdo e expresséo, com linguagens que
envolviam o movimento corporal, o espaco cénico e 0s sons.

APRECIACAO/RECEPCAO: A danga africana malinke®: a danca que evoca o estado de
presenca. No 2° bimestre foram apresentados aos estudantes videos, previamente selecionados, com a
danca tradicional do povo Malinke. O material para apreciacdo é parte do resultado de documentéario
realizado por pesquisadores e por uma rede de TV americana: as imagens retanem ritmos Malinke, dancas
e cangbes da Guiné. Filmado inteiramente em locag8es no composto Famoudou em Conakry, Guiné em
2008. Conforme a descricdo dos autores, os videos oferecem uma visdo intima de um dos maiores
percusionistas e legados familiares do nosso tempo: séo ritmos, dancgas e can¢fes a partir da fonte. Além
desse material etnogréafico, também foram motivos de apreciagdo videos com momentos previamente
selecionados, em fun¢éo da idade do publico alvo participante, com a linguagem do movimento proposto
por Rudolf Laban. Os videos séo parte de uma sequéncia que trazem coreografias com base na proposta
de Laban: sdo denominados “Colloque Rudolf Laban” — e distribuidos numa sequencia de 3 partes. Parte
dos componentes do movimento estudados e propostos por Laban foram objetos de apreciacdo e estudos
a partir de material etnografico da danca dos povos da etnia Malinke: tanto em suas formas — espalhar e

recolher — como em seus componentes — espaco tempo, peso e fluéncia. O estado de presencga, o vigor

8 Contos etiologicos s&o historias criadas para explicar e dar a razdo de ser de um aspecto, propriedade, carater de
qualquer ente natural. Assim ha contos para explicar o pescogo longo da girafa, o porqué da cauda dos macacos", etc.
(Folclore. Rio de Janeiro, 1919, pagina 20).
9 Na danca malinke, segundo Tomaz Costa da UFSC, a musica é marcada pela presenca do djembe, tambor
tradicional em forma de cdlice, tocado pelo djembefola (tocador de djembe) que maestria os outros instrumentos e
djembes. A danca é vigorosa e intensa, seguindo os tambores e os ritmos em sincronia livre e simbidtica, tendo
momentos de coreografia € momentos de improviso junto ao djembefola. O encontro dos corpos e tambores evoca a
alegria de viver, a espontaneidade, a simplicidade, o estado de presenca. Disponivel em UFSC-TOCK. Muitamistura.
Grupo Abayomi traz cultura afro-contemporanea ao festival. DCE da UFSC. Disponivel em <
http://ufsctock.com/muitamistura/artes-o-corpo/perscussao-danca-afro/> Acesso em 03 de margo de 2012.
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dos corpos em movimento, a mescla de coreografia (coletiva) e improviso (individual), a sincronia dos
movimentos com o ritmo ditado pelo som, que estdo totalmente presentes na danca Malinke, foram
objetos de apreciacédo e estudo, tendo por base os componentes propostos por Rudolf Laban.

LEITURA DA DANCA: No 3° bimestre foram realizadas oficinas em que as criancas tiveram a
oportunidade de: 1°. Relacionar elementos observados na danga Malinke com os componentes essenciais
do movimento corporal elaborados por Laban: espaco, tempo, peso e fluéncia; nas formas espalhar e
recolher. 2°. Observar na danca tradicional dos Malinke como os movimentos s&o integrados as agdes do
cotidiano, uma vez que sdo também o0s movimentos e gestos naturais que compdem a expressao corporal
da danca Malinke. 3°. Realizar juntamente com a professora de Educacdo Fisica dinamicas que
envolveram um processo de exploracéo, experimentacao e criacdo de movimentos corporais apoiados no
método Laban.

DESENHANDO UM CONTO: A geometrizacdo das formas no desenho de povos africanos.
Durante o 4° bimestre foram realizadas atividades para a composicdo do cenéario da dramatizacdo do
conto. Para tanto, foi apresentada aos estudantes uma caracteristica presente na arte tradicional de
alguns povos africanos: o trago geometrizado. Essa caracteristica pode ser observada, especialmente, nas
mascaras africanas, no entanto outras manifestacdes puderam ser pesquisadas. No desenvolvimento do
projeto apresentamos imagens do povo Kassena, do pais africano Burkina Fasso, cujas habitages séo
marcadas pelo traco geometrizado na decoragdo das paredes. Os estudantes realizaram pesquisas
orientadas, conhecendo alguns dos povos de origem das mascaras africanas e do traco geometrizado,
assim como o significado desses elementos nos diversos grupos africanos.

Apébs a pesquisa, 0s estudantes que ndo participaram diretamente dos ensaios da dramatizacdo
do conto, confeccionaram os painéis com o trago geometrizado, as mascaras e os figurinos que formaram
a composicao do cendrio para apresentacao.

DANCANDO UM CONTO: Composicdo teatral reunindo elementos da arte e da tradigdo oral
africana. O 4° bimestre foi dedicado a criac@o coletiva da composi¢cdo com a proposta apresentada as
criangas: a dramatizacdo do conto escolhido, reunindo, fundamentalmente, os elementos explorados na
linguagem da danca, apoiados nos estudos realizados desde o 2° bimestre. A composi¢édo continha a
narracao de partes do conto, assim como a coreografia que conversava com a histéria narrada.

O processo de composi¢do da danca-conto, ou do conto danc¢ado, foi iniciado com a organizacdo
da narrativa em partes, e destaque das partes do enredo que foram coreografadas. O segundo passo foi a
escolha dos intérpretes das personagens principais da narrativa. Todos os alunos tiveram a chance de
participar da dramatizacdo do conto, uma vez que 0s momentos representados pela danca ndo impunha
limites de participantes. No ano de 2012, estudantes de outras turmas de 5° ano que assistiram 0s
primeiros ensaios pelas janelas de suas salas, pediram para participar da dramatizagdo, e foram incluidos
na apresentacao.

Na sequéncia do trabalho foi explorada com os participantes a construcao das personagens com
base nas caracteristicas apresentadas no conto. Os momentos de coreografia coletiva dentro da narrativa
foram discutidos com todos os participantes, de modo que puderam ser exploradas formas e componentes
do movimento que ajudavam a contar a histéria. Foram discutidos também nessa montagem, o figurino -
de acordo com a origem da narrativa - as masicas, sons € 0 cendrio que ajudaram a compor o conto

dancado. O material inicial ofertado aos participantes'?, os registros com os momentos de construgédo do

10 yvideos com os ritmos e danca Malinke e videos com coreografias apoiadas na proposta de Rudof Laban.
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conto dancado, assim como a composicao final, foram objetos de apreciacdo pela comunidade escolar. A
apresentacéo aos demais estudantes dos anos iniciais foi a conclusdo dessa proposta de acdo. No ano de
2013 a dramatizacéo foi objeto de apreciacdo pelos pais convidados.

CONTANDO OUTRAS HISTORIAS DO POVO NEGRO NA ESCOLA: No ano de 2014, a
proposta foi ampliada e incluimos no projeto a contagdo e leitura de historias pelos estudantes de 5° ano
aos estudantes das turmas de 1° ano. A proposta foi desenvolvida em parceria com uma colega
professora da turma de 1° ano, em que nos reuniamos mensalmente, e cada estudante da turma de 5°
ano lia um conto africano para um ou dois estudantes da turma de 1° ano. Foi uma das maneiras de incluir
narrativas de origem africana no contexto escolar e ampliar o projeto para outras turmas.

LEITURAFRO: No ano de 2015, com a interrupcdo do projeto desenvolvido em sala de aula, em
virtude da designacédo da professora para outra funcdo na unidade escolar, passamos a desenvolver a
leitura de contos africanos em datas especificas, realizadas durante uma semana em todas as turmas dos
anos iniciais. A essa atividade, desenvolvidas pelas professoras das turmas, lendo ou contando contos
africanos aos seus estudantes, demos o nome de leiturafro. O leiturafro tera sua segunda edicdo em
novembro de 2016 com o mesmo propdsito: selecionar livios de conto e recontos africanos e narrativas
com personagens negras, com o intuito de levar & apreciagdo dos estudantes dos anos iniciais narrativas

gue rompam com o dominio hegem®onico do imaginario infantil.

RESULTADOS

O projeto contribuiu com o fortalecendo do aprendizado e conhecimento dos estudantes acerca
das manifestacbes de alguns povos africanos, além de explorar as significacdes subjetivas que o
tratamento da diversidade étnico-racial pode proporcionar no &mbito dos processos de ensino e
aprendizagem. Os resultados no desenvolvimento desta proposta caminharam em algumas direcdes: a
primeira delas foi o fato de demonstrar aos professores dos anos iniciais da unidade escolar uma
possibilidade de agdo sobre a temaética africana. Além disso, estimulou o estudo, a pesquisa e a criagdo de
outras praticas que pudessem dar mobilidade a Lei 10.639/03 e contribuir de modo significativo a
formagdo dos estudantes. A manifestacdo entusiasmada de varios estudantes evidenciou surpresa e
admiracdo pelo que passaram a conhecer, alegando que, até entdo, s6 sabiam dos povos negros na
perspectiva da escraviddo. Outro fator importante foi a oportunidade de estudantes e professores
apreciarem as linguagens artisticas da danga, do desenho e da tradi¢cdo oral e suas manifesta¢cdes em
culturas diferentes.

Outro resultado positivo foi a experiéncias em linguagens artisticas com vistas a expressividade da
crianca. Ainda que o ponto de partida fosse a apreciagdo de elementos especificos da danc¢a, do desenho
e da musica de povos africanos, o interessante também foram as possibilidades de experimentacéo e
criacdo nas linguagens exploradas. O resultado alcancado, casado com a apreciacdo da danca, da
musica, da tradicdo oral e manifestacBes desses povos, e a resposta motivadora da idealizacdo desta
proposta, foi o reconhecimento de saberes e fazeres artisticos e culturais completamente ignorados em

nosso contexto escolar: elementos da arte tradicional de grupos africanos.

CONSIDERACOES FINAIS
O foco de atengdo desse projeto em torno da Lei 10.639/03 deu-se em virtude de seu contelido

abordar questdes fundamentais na construcdo de significagBes subjetivas no tratamento da diversidade
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étnico-racial na escola. Alcada a condicdo de principio de ensino, a diversidade étnico-racial, torna-se, nos
dizeres de Neto (2013), o instrumento filosoéfico-juridico da desconstrucao do racismo. Nessas condicdes,
o tratamento das questdes étnico-raciais e a aplicacdo das prescricdes legais tornam-se imprescindiveis
no ambiente escolar e ndo podem ficar & mercé da sensibilidade individual de um ou outro docente. E
preciso desenvolver agfes conjuntas de formagdo, debate e produgdo de material didatico com
abordagem da tematica, e que apresente alteraces significativas na abordagem do curriculo praticado
nas escolas, uma vez que ainda ignoram a diversidade étnica e cultural.

No desenvolvimento do projeto observamos que com pesquisas e estudo é possivel pensar e
elaborar situacdes praticas que permitam uma atuacao com estudantes dos anos iniciais considerando as
proposicdes legais. A elaboracdo de uma abordagem positiva, como orienta a lei, foi desenvolvida no
presente trabalho com o resgate de elementos da oralidade e da arte tradicional de alguns grupos
africanos. E pretendemos ampliar a atuacado incluindo as contribuices desses povos na producdo do
conhecimento ocidental. Acreditamos que a diversidade étnico-racial nas préaticas curriculares contribui
com a valorizacdo das historias e culturas do povo negro, com a identificacdo étnico-racial, com a
construcdo identitaria, com a estruturacdo do sentimento de pertenca, com a autoaceitacdo e no
reconhecimento das diferencas.

Esperamos que essa sensibilizagdo resulte em reconhecimento necessario, conquistado a medida
gue dermos mais visibilidade aos sujeitos histéricos da nossa matriz cultural africana, enfatizando a
diversidade de suas culturas e habitantes. A ampliacdo dos estudos e aprimoramento da pratica podera
desencadear acdes efetivas que incluam no cotidiano o legado que ainda permanece negado na escola. A
escola e o professor, na condi¢do de agentes de mudancas, langando-se ao enfrentamento das demandas
gue uma escola pluriétnica imp&e a pratica docente, efetivamente estardo contribuindo para a construcao
de uma educacdo inclusiva.
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11- ERER: acdes da Diretoria de Ensino da Regido de Itapecerica da Serra.

Autores: Michael dos Santos Pires e Verginia Aparecida de Oliveira

Sobre os autores: Michael dos Santos atua como PCNP de Filosofia na DE Itapecerica da Serra; e
Verginia Aparecida de Oliveira atua como PCNP de LEM na mesma DE.

RESUMO

O presente artigo busca disseminar a articulagdo de suas agcées com a SEE em relacdo a Educagéo para
as Relagbes Etnico-Raciais, bem como apresentar o trabalho realizado pela Diretoria de Ensino da Regido
de Itapecerica da Serra e a contribuicdo na formacao continuada dos professores por meio de orientacdes
gue embasam a pratica docente em sala de aula.

INTRODUCAO

Diante da necessidade da aplicabilidade da Lei 9.394/96, modificada pela Lei 10.639/03 (Historia e
Cultura Afro-brasileira) e a Lei 11.645/08 (histéria e cultura dos povos indigenas), fica explicito a
importancia de se garantir a abordagem sobre a ERER nas instituicdes educacionais. Garante, ainda, que
o conteldo programatico (Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo) deve abordar os diversos aspectos da
Historia e da Cultura que caracterizam a formacdo da populacdo brasileira. A partir desses dois grupos
étnicos, o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a Luta dos Negros e dos Povos Indigenas no
Brasil, a Cultura Negra e Indigena brasileira e o Negro e o indio na formag&o da sociedade nacional deve
ser assegurado nas reflexdes, resgatando as suas contribuicdes na area social, econémica e politica,
pertinentes a Historia do Brasil proporcionando uma politica de promocao a igualdade racial.

DESENVOLVIMENTO

A Diretoria de Ensino da Regido de Itapecerica da Serra busca aprimorar suas orientacdes e/ou
formacdes aos Professores Coordenadores e Professores das Ciéncias Humanas mediante ao
acompanhamento continuo das orientagdes da Secretaria Estadual de Educagdo por meio do NINC
(Nucleo de Inclusdo Educacional da Coordenadoria de Gestao de Educacao Béasica).

Contudo, no ano de 2015, o Nucleo Pedagégico que compde esta Diretoria de Ensino realizou um
estudo aprofundado sobre a educacgéo para as Relagdes Etnico-Raciais e articulou o estudo ao Curriculo
Oficial do Estado de Sé&o Paulo, vislumbrando compreender em quais momentos o Curriculo Oficial
oportuniza a reflexdo ligada diretamente ao tema e a metodologia para o desenvolvimento em sala de
aula, resgatando a centralidade e os principios que norteiam o Curriculo.

O produto final deste estudo, ao longo do segundo semestre do referido ano, culminou na
elaboracdo do Documento ERER — DERITS!! que tem por objetivo disseminar e relacionar os momentos
em que o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo aborda a tematica ERER nas disciplinas de Historia
(Anos Finais — E.F e E.M), Filosofia e Sociologia (E.M), a fim de provocar o corpo docente a promover
reflexfes plausiveis em sala de aula, formando cidaddos conscientes, vislumbrando a redugdo
satisfatoriamente do desnivel sociocultural e socioecondémico dos negros, afrodescendentes e africanos no
pais, além de trabalhar a interdisciplinaridade. Cabe salientar que ha sugestdes de atividades
complementares no documento supracitado, para os professores desenvolver na escola com a indicacéo
das habilidades e competéncias do Curriculo que cada atividade busca desenvolver, além de contar com
sugestdes de filmes, textos e documentos que orientam e embasam a reflexao do professor em sala de
aula.

11 Documento: Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais — Diretoria de Ensino da Regido de ltapecerica da
Serra/2015. Para download e necessario clicar no link a seguir:
https://drive.google.com/open?id=0B5KELwj_RIO7UGhoME84LWt3aUU
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Contudo, ap0s a elaboracdo do mesmo, ainda no ano de 2015 o Nucleo Pedagdgico recebeu um
convite da E.E. Isabel “A Redentora” para participar da mesa redonda que compunha uma etapa do
Projeto Petar da Unidade Escolar nos dias 02 e 03 de dezembro.

O Projeto da Unidade Escolar objetivou oportunizar a reflexdo sobre o conhecimento do mito da
democracia racial, a ideologia do branqueamento, o sistema educacional e os meios de comunicacéo e
como podem ser vistos como as armas mais favoraveis ao racismo brasileiro, com a sinopse: “A educagéo
brasileira, por exemplo, é o reflexo das préprias divisdes de uma sociedade classista e racista e onde a
guestao de género também deve ser levada em conta: o que se aprende nos bancos escolares, é fruto de
interesses e da ideologia dos grupos dominantes e estando a organizacéo curricular moldada em padrfes
europeus, ndo ha lugar para experiéncias de outros grupos raciais. Isto €, daquele diferente do branco e,
com isso, a experiéncia do negro tende a ndo ser bem vista ou esquecida. Neste aspecto, o passado
historico e cultural €, no minimo, distorcido pelos livros didaticos ou tratados superficialmente, passando a
imagem de temas irrelevantes. No que se refere a resisténcia individual ou grupal, €, em uma maioria,
interpretada como insubordinacdo ao senhor. Mesmo as leis abolicionistas foram referendadas,
interpretadas ou justificadas como fruto de atos humanitarios e, raramente, vistas ligadas aos interesses
econdmicos, enquanto resultado do avanco do capital, ou da posicao tomada pelo Estado, representado
por D. Pedro Il, responséavel pela politica de branqueamento, introduzida no Brasil, no Segundo Reinado”.

Percebe-se claramente que o negro foi excluido do movimento de construcao da
nacionalidade e até carregaria certa culpa por ndo ter se adaptado as novas
formas de trabalho impostas pelo capital. Ou seja, o trabalho assalariado, o que
pode até justificar a sua exclusdo social. E, essa forma de lidar com questdes
como a escraviddo, acabou por construir uma imagem do negro, carregada de
preconceitos, identificados nos mais diversos lugares sociais (FONSECA,2000).

Assim, fica claro o objetivo do projeto da E.E. Isabel “A Redentora” em:

e promover condi¢Bes e situagbes em que a escola possa refletir sobre o processo de ensinar e
aprender a cultura afro-brasileira de modo a contribuir para a formacéo de uma préatica docente
investigativa e reflexiva,;

e possibilitar, ao professor da Educac¢do Bésica, teorias que fundamentem as propostas
pedagogicas sobre o ensino das culturas afro-brasileira e indigena;

e promover a reflexdo e o debate em torno dos estudos sobre o ensino das culturas afro-brasileira e
indigena na Educacéo Basica;

o divulgar experiéncias realizadas em diferentes contextos sociais e educacionais que envolvam o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e Africana na Educacéo Basica e suas relagdes com as
demais produc¢des culturais valorizadas pela escola;

e analisar os contetdos e as imagens expostas nos livros literarios infantil e juvenil e livros didaticos
gue versam sobre a figura e modus vivendi? dos negros no Brasil.

O projeto contou com a participagdo dos funcionarios, gestores, professores, alunos e a comunidade
escolar, com realizagcdo por meio do Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI — instituido pela portaria
n° 971, de 09 de outubro de 2009. A Diretoria de Ensino, por sua vez, através das acdes do Nucleo
Pedagdgico, participou do projeto, na mesa redonda, apresentando o Documento ERER — DERITS, com a
explanacé@o do responséavel pela elaboragdo do Documento ERER - DERITS PCNP Michael dos S. Pires,
interlocutor da Educacio para as relagdes Etnico-Raciais, oportunizando reflexdes sobre o tema:
“Reflexées acerca da Educacdo para a Relagdo Etnico-Racial e suas abordagens no Curriculo Oficial do
Estado de S&o Paulo”. A Reflexdo contou com a sinopse: “A Educagdo é um direito social, sendo
entendida como um processo de desenvolvimento humano. Assim, a Educacgdo Escolar corresponde a um
espaco sociocultural e institucional responséavel pelo trato pedagégico do conhecimento e da cultura.

12 Refere-se ao modo de viver ou convénio provisorio entre as nagdes, feitos quase sempre através de permuta de
notas diplomaticas.
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Nesse contexto, a Educacéo para as Relacdes étnico-Raciais € um impulsionador de reflexdes e acdes no
cotidiano escolar, indo além do siléncio acerca da questdo étnico-racial e das situagbes que
eventualmente ocorrem, como a discriminagdo e o racismo, possibilitando um cenario de reelaboracao das
relacdes que se estabelecem de fora para dentro e de dentro para fora do campo educacional. Contudo,
ndo repensar esta relagdo significa inviabilizar para o conjunto social o exercicio pleno de sua cidadania.
Assim, o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo oportuniza a producéo de conhecimentos, bem como
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, garantindo a
todos o respeito aos direitos legais e a valorizacdo da identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira, bem como garantir a igualdade e valorizacdo das raizes africanas na nacao
Brasileira”.

Apbs a reflexdo da Mesa Redonda, o projeto continuou nos dias 04 e 05 de dezembro de 2015
com o Festival de Musica onde, por meio de regulamento e organizacdo da equipe gestora, os alunos
poderiam participar do festival apresentando musicas de composicdo propria ou musicas ja registradas,
garantindo uma reflex@o acerca da cidadania e da Educagéo étnico-racial.

O PCNP julga que o projeto foi realizado com sucesso, atendendo aos objetivos propostos e com
reflexdes calorosas que impulsionaram o desenvolvimento conciso da tematica na Unidade Escolar, com a
mediacdo dos professores e acompanhamento direto da Coordenacdo Pedagdgica. Os alunos relatam que
entendem a importancia e a necessidade de se refletir sobre a temética na escola e para além dela.

Entendendo a escola como espaco institucional responséavel pelo trato pedagégico da educagéo e
da cultura, a Diretoria Regional de Ensino promoveu o | Simpdsio da Educacéo para as relagbes
étnico-raciais, realizado no dia 5 de abril de 2016. O mesmo teve por objetivo a reflexdo e entendimento
das leis 10.639/03 e 11.645/08, sua aplicabilidade e abordagem sobre diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacdo da populagcédo brasileira. Para tanto, oportunizamos uma reflexdo
sobre os valores mediante as contribui¢cdes da cultura africana no Brasil, a representacao e identidade da
mulher negra e as diversas possibilidades de abordar e refletir esta tematica nos materiais de apoio ao
desenvolvimento do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo nas disciplinas de Filosofia, Sociologia e
Historia.

No periodo da manh, contamos com a presenca dos palestrantes Edina Rosa e Renato Ubirajara
da Secretaria Estadual de Educagdo que abordaram os temas “Aplicabilidade da Lei 10.639/2003 e
11.645/2008 na sala de aula” e “O reconhecimento da presenga da cultura africana no Brasil e suas
contribuicdes” respectivamente. Na sequéncia foi propiciada uma interagdo através de debate com
perguntas elaboradas pelo publico, a participagdo dos mesmos enriqueceu as tematicas apresentadas.

“E com muita alegria e esperanca que saldo a iniciativa da Diretoria de Ensino Regido de
Itapecerica da Serra por fazer o | Simpésio de Educacéo para as Relagdes Etnico-raciais. Nossas (0s)
alunas(os) precisam saber que, além da matriz europeia, o Brasil recebeu contribuicdo de mais duas
matrizes civilizatérias (a indigena e a africana), e a escola é o local da possibilidade de garantia desse
direito. Num momento de efervescéncia politica pela qual passamos em nosso pais, € importante que
discutamos todos os assuntos relativos a democracia. Poder compartilhar e trocar ideias com colegas
professoras(es) foi, e sempre sera enriquecedor, afinal, conhecer nunca é demais”, declara Renato
Ubirajara.

Contamos ainda com a participacédo do Sarau Pensamento Negro, que se utiliza da arte (musica e
poesia) para, através de uma linguagem cotidiana, envolver e problematizar tematicas referentes aos
diversos campos da vida social, o qual nos presenteou com sua arte poética dentro dos temas inerentes.

Outro convidado que enriqgueceu a manha do simpésio foi Costa Senna, cantor, ator, compositor e
poeta que através de sua apresentacdo composta por cordel, contacao de histdria, masicas, provérbios,
trava-linguas e trocadilhos disseminou a presenca e cultura da arte fortalecendo assim o conhecimento e
criando uma ferramenta facilitadora das questfes sociais em sala de aula.

No periodo da tarde, tivemos como palestrantes Silvane Aparecida da Silva, Michael Pires e
Anderson Agostinho que discorreram sobre “A representacdo e identidade da mulher negra”, “As
abordagens da ERER no desenvolvimento do Curriculo Oficial das disciplinas de Filosofia, Sociologia e
Historia”. A participagédo do publico acalorou as discussdes e reflexdes em relacdo ao desenvolvimento da
tematica segundo as Situagdes de Aprendizagem presentes no Curriculo Oficial do Estado de S&do Paulo.

“Participar do | Simp6sio de ERER na DE Itapecerica foi para mim um momento de grande alegria
e de esperanca de que num futuro breve meninas e mulheres negras sejam respeitadas em sua
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humanidade. Foi possivel verificar nos olhos brilhantes das professoras e professores participantes esse
desejo de transformac&o. E urgente falarmos sobre as representacdes das mulheres negras na literatura,
musica, cinema e televisdo e de como estas influenciam na formagdo das identidades de meninas e
mulheres negras. Representagdo importa, e por isso mesmo deve haver a desconstrucdo dos estereotipos
racistas e serem inseridas representacdes positivas nas abordagens dessa tematica em nossas aulas.
Estejamos atentas/os também aos pequenos detalhes do cotidiano: como as imagens do mural da escola,
a escolha e divulgacdo dos textos de autoras negras, e a atencdo as palavras utilizadas em nosso
vocabulario. O Simpdsio contribuiu para que nao silenciemos mais sobre estes assuntos. Pois somente a
conversa franca, ancorada em conhecimentos histéricos e culturais é que venceremos o preconceito, a
discriminacdo e o racismo. As meninas negras precisam ser visibilizadas, precisam ser lembradas,
precisam ser ouvidas”, afirma Silvane.

O | Simpo6sio da Educacéao para as relagdes étnico-raciais oportunizou conhecimento, reflexao e
cultura, promovendo junto aos docentes a continuidade de seu processo de formacdo com base no
entendimento e aprofundamento da lei 10.639/03 e lei 11.645/08 para a ERER; divulgar a producéo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem cidaddos quanto a pluralidade
étnico-racial, estimulando o respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira e reconhecer e valorizar a identidade e a cultura Afro-Brasileira e
africana, bem como garantir a igualdade e valorizacao das raizes africanas no Brasil.

Para o evento foram convocados dois professores da Unidade Escolar, a critério de escolha pela U.E,
priorizando os professores de Histéria (Anos Finais E.F), Filosofia e/ou Sociologia (E.M). A Diretoria
estendeu o convite aos gestores e Professores Coordenadores e o evento contou com a participagédo dos
mesmos. Além dos professores das disciplinas, professores coordenadores e gestores, o | Simpdsio
ERER — DERITS contou com o apoio e participagdo dos Supervisores de ensino e PCNP que compde a
equipe desta diretoria, totalizando em média cem participantes.

Este evento teve suas ag¢fes divulgadas no Boletim de Boas Praticas DERITS n° 13/2016 com o
relato e fotos do evento.

Para a realizacdo do Simpédsio algumas ac¢bBes foram desencadeadas, como a elaboracdo do
Documento ERER — DERITS com abordagem da temética no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo
nas disciplinas de Historia, Filosofia e Sociologia; reunio com Professores Coordenadores, PMEC,
representantes do Sarau Pensamento Negro, para refletir sobre o objetivo do simpdsio e estreitar as
parcerias. Além disso, apdés o Simpésio ficou acordado com os participantes a realizacdo do Sarau
Itinerante. O mesmo acontece uma vez ao més conforme cronograma e solicitacdo das unidades
escolares aos representantes do sarau, objetivando estender a reflexdo da tematica com os discentes e a
comunidade escolar. Ainda durante o primeiro semestre e, estendendo para o segundo, acontecem
reflexfes in loco junto aos Professores Coordenadores quanto ao desenvolvimento do Curriculo em sala
de aula e de agdes que fortalecem a temética com andlise e devolutiva em relacdo aos portfolios
elaborados.

Contudo, divulgar e incentivar a produ¢do de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, conscientizando quanto ao respeito aos
direitos legais e a valorizacdo da identidade, objetivando a consolidacdo da democracia brasileira, foi o
grande impulsionador e direcionador do objetivo do Simpédsio, a fim de reduzir, satisfatoriamente, o
preconceito enraizado & nossa cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo objetivou a disseminacéo das acdes da Diretoria de Ensino da Regido de
Itapecerica da Serra em relagdo a Educacgéo para as relagfes étnico-raciais, com foco na articulacéo entre
o tema e o Curriculo Oficial no que tange as disciplinas de Histéria, Filosofia e Sociologia. Ressaltamos
ser fundamental promover reflexdes concisas, tendo como ponto de partida o desenvolvimento da
tematica, presente no Curriculo Oficial em sala de aula, impactando no processo de ensino e
aprendizagem, por meio de estratégias as quais possibilitam a expressdo de pensamento através de
diferentes formas (teatro, danca, sarau, poesia, relatos, etc), a fim de estender a reflexdo a comunidade
escolar, possibilitando aos discentes desenvolver uma postura ética, formando cidaddos criticos.
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“Nunca estarei satisfeito até que a segregacéo racial desaparega da América”.
Martin Luther King

RESUMO

Este artigo se propde a relatar as experiéncias de formacgéo continuada da Diretoria de Ensino Regido Sul
2 junto aos Professores (as), Professores Coordenadores (as), Professores Mediadores (as) no que se
refere ao trabalho desenvolvido em 2015 e 2016 sobre o ERER — Educacéo para as Relacdes Etnico-
Racial em atendimento Lei 10.639/03 e a Lei 11.645/08. Estas ac¢des foram desenvolvidas tanto no ambito
das escolas quanto na Diretoria de Ensino Sul 2 por meio do desenvolvimento do 1° Seminario de
Educac&o para as Relagbes Etnico-Raciais: Orientacdes e Reflexdes sobre Valores e diferentes atividades
realizadas pelas escolas.

INTRODUCAO

A Diretoria de Ensino Regido Sul 2 é composta por 92 Unidades Escolares situadas nos Distritos:
Jardim Angela, S&0 Luis e Capdo Redondo, na Zona Sul da cidade de S&o Paulo e atende
aproximadamente 111.000*2 alunos.

O Nucleo Pedagogico da Diretoria de Ensino Sul 2, desenvolve um trabalho formativo sobre
as Relagdes Etnico-racial que possui como perspectiva o respeito e a valorizacéo da diferenca.

O trabalho desenvolvido de formacdo Continuada com Professores e Professores Coordenadores

desta Diretoria reafirma o compromisso estabelecido na Lei 10.639/03 e na Lei 11.645/08. Ressaltar a

13 Referéncia do dado: margo/2016. Obtido no GDAE - Sistema de Cadastro de Aluno da Secretaria Estadual da
Educacéo do Estado de Séo Paulo.
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legislacdo é efetivar o amparo legal, que legitima a necessidade de combate ao preconceito racial e a
influéncia etnocentrista e eurocentristal.

Faz-se necessario pontuarmos o trabalho com a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais nas
Unidades Escolares pautado na legislacdo e no Curriculo Oficial do Estado de Sado Paulo. Em
guestionario, composto por 9 questdes, destinado as Unidades Escolares, ressaltamos a seguinte
quest&o: houve algum registro de ocorréncia de conflitos em decorréncia de preconceito racial? E possivel
observar nas respostas coletadas a necessidade em efetivarmos a Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais:

Relato 1 - “Quando estamos em um Pais, em que as religibes ndo sé&o
difundidas, sempre havera o olhar de desdém e disputa entre religifes, em nossa
escola ndo foi diferente, um aluno que apareceu em sala usando colares que
simboliza a religidio de matrizes africanas, recebeu olhares aversos,e se sentiu
reprimido por conta disso”.

Relato 2 - “Sim, em 2016 numa rede social um aluno chamou o outro de
Chimpanzé Gripado”.

Relato 3 - “Uma aluna do Ensino Fundamental Il foi apelidada de "cabelo de

bomobril", alguns alunos chamam os colegas de "neguinho”.

A importancia de viabilizar o respeito e a valorizagdo da diferenca frente a abordagem étnico-
racial na escola é investir no combate da ideia de superioridade de determinados grupos raciais ou
étnicos, logo o combate ao racismo.

Para tanto, os relatos de experiéncias que passaremos a destacar sdo conforme Gongalves (2005,
p. 64) uma modalidade de investigacdo cientifica que segue diferentes critérios, sendo “qualitativa
segundo a natureza dos dados, documental segundo suas fontes de informacao e descritiva segundo seus

objetivos”.

1° SEMINARIO DE EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: ORIENTACOES E
REFLEXOES SOBRE VALORES

O “1° Seminario de Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais” da Diretoria de Ensino Regido Sul
2, ocorreu no quatro de novembro de dois mil e quinze, no Centro de Conven¢bes do SENAC — Santo
Amaro — SENAC Sé&o Paulo. Contou em sua abertura com a presenc¢a da Dirigente Regional de Ensino -
Sra. Maria Ligia Fernandes Branco, a Supervisora Interlocutora, Sra. Maria Auxiliadora C. Monteiro, a Sra.
Cleide de Freitas Hanna do SENAC - Membro da Diretoria de Relacionamentos e Servigos ao aluno, a
Sra. Débora Campos Conselheira Estadual da Comunidade Negra do Estado de Sao Paulo e a Sra. Maria
Clementina de Souza - Delegada Titular da 62 Delegacia de Protecdo ao Idoso e Membro da Comisséo
dos Direitos Humanos da Policia Civil — SP, que fizeram suas sauda¢bes e consideragfes iniciais
ressaltando gratiddo pela presenca de todos e a sobre a importancia da realizacdo do evento.

O evento foi desenvolvido em torno de trés objetivos constituidos pela equipe do Nucleo
Pedagdgico:

| - promover junto aos Professores (as) e Professores (as)
Coordenadores (as) a continuidade de seu processo de formacgédo com

14 pESSOA, Jaciara. Leis 10.639/03 e 11.645/08: (Re)Construindo a Histdria Afrobrasileira E Indigena. Disponivel em:
<http://www.unicap.br/coloquiodehistoria/wp-content/uploads/2013/11/4Col-p.414.pdf>. Acesso em 20 Julho 2016.
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base no entendimento e aprofundamento da lei 10.639/2003 para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais;

Il - Divulgar a producdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-
racial, que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacédo
de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira;

lll - Reconhecer e valorizar a identidade e a Cultura Afro-Brasileira e
Africana, bem como garantir a igualdade e valorizacdo das raizes
africanas da nacao brasileira.

Para o alcance dos objetivos previstos, o0 Seminario ofertou quatro palestras, realizadas por
parcerias com instituicdes que trabalham com as questBes raciais e com a Secretaria Estadual da
Educacéo.

A primeira apresentacdo do dia ficou a cargo da professora Edina dos Santos Rosa que nos
abrilhantou com as anélises sobre o tema: como aplicar a Lei 10.639/2003 na sala de aula? Edina é
Licenciada em Histéria - Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras — Nossa Senhora do Patrocinio.
Especialista em Sociedade e Cultura — PUC/SP, possui ainda Especializacdo em Educacdo para
Relagbes Etnico-Raciais — USFCAR e é Mestranda na Faculdade de Educagdo — PUC/SP em que
pesquisa: “Imigrantes negros na rede estadual de ensino”. Atua como Diretora do Nucleo de Inclusdo
Educacional NINC /SEE-SP e responsavel pela Tematica Educacgéo para Relag8es étnico-raciais no NINC.

Em suas reflexbes afirma que “a educagdo € um direito social, sendo entendida como um
processo de desenvolvimento humano”. Assim, a educacdo escolar corresponde a um espaco
sociocultural e institucional responsavel pelo trato pedagoégico do conhecimento e da cultura. Neste
contexto a Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais € um impulsionador de reflexdes e acdes no
cotidiano escolar, indo além do siléncio acerca da questdo étnico—racial e das situacdes que
eventualmente ocorrem, como a discriminacdo e racismo, possibilitando um cenério de reelaboracao das
relacdes que se estabelecem dentro e fora do campo educacional.

Segundo a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos adotada pela ONU em 10/12/1948:

Artigo 1° - Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. S&o dotados de raz&o e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos
outros com espirito de fraternidade.

Artigo 2° — 1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie,
seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo. 2.
N&o serd também feita nenhuma distingdo fundada na condicao politica, juridica
ou internacional do pais ou territério a que pertenca uma pessoa, quer se trate
de um territério independente, sob tutela, sem governo préprio, quer sujeito a
qualquer outra limitacdo de soberania. (Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, 1948)

Contudo, nao repensar esta relagéo significa inviabilizar para o conjunto social o exercicio pleno
de sua cidadania. Assim, o Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo oportuniza a producdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade
étnico-racial, garantindo a todos o respeito aos direitos legais e a valorizacdo da identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira, bem como garantir a igualdade e valorizacdo das raizes africanas
na nacéo brasileira.

A segunda palestra foi ministrada pela Sra. Roseli de Oliveira, Graduada em Ciéncias Sociais —

PUC/SP, Especialista em Salde Publica para o Sistema Unico de Saude — USP. Mestre em Ciéncias
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Sociais: “Cambuci - lugar do tijolo, da resisténcia e da memédria; fragmentos da cidade de S&o Paulo” -
PUC/SP. Sua atuacdo é composta pelo desenvolvimento de diferentes acbes relacionadas a essa
tematica: foi coordenadora de Politicas para a Populacdo Negra e Indigena na Secretaria de Justica e
Defesa da Cidadania do Estado de S&o Paulo, periodo de 2009 a 2011. Foi consultora de varias
organizacdes na elaboracdo de planejamentos, planos de intervengdes, implantacdo e monitoramento nos
aspectos étnico-raciais, de género e direitos humanos. Atualmente é Consultora e desenvolve
autonomamente projetos para a iniciativa privada e em varias prefeituras do Estado de S&o Paulo. E se
dedicou ao estudo do tréfico interno e externo de mulheres e territorialidades.

Sua palestra foi pautada na discussdo sobre: politicas afirmativas e o resgate da cidadania
coletiva. A contribuicdo apresentada no Seminario pela Sra. Roseli de Oliveira se baseia na seguinte
reflexdo: “o alcance e abrangéncia das metas propostas as politicas afirmativas cabera ao conjunto da
sociedade refletir e atuar na transformacéo do modelo civilizatério. Analisar os elementos constitutivos nas
relacdes sociais e institucionais e encaminhar medidas a superacéo dos processos de subcidadania e os
recursos de "subjugacéo” social a que o0 negro, os indigenas e as minorias étnicas estdo envolvidos na
sociedade brasileira. A saber, que o0 ndo enfrentamento significa inviabilizar para o conjunto social o
exercicio pleno de sua cidadania’.

Apos o almoco tivemos a apresentagéo cultural: Performance "Negra Sou" com Atriz Rita Teles.
Tratou de uma "releitura” do poema musicado "Gritaram-me Negra" da artista peruana Victoria Santa
Cruz, que aborda a questdo do preconceito racial. Também tivemos a apresentagdo Musical “ZUMBI” de
Jorge BenJor na voz de Suellen Neres e Danilo Lourenco.

Em seguida tivemos a participacdo do Professor Renato Ubirajara dos Santos Botdo Graduado em
Filosofia — UNESP/Marilia. Mestre em Ciéncias Sociais: “para além da nagocracia: a (re) africaniza¢éo do
candomblé nacdo angola-congo em Sao Paulo” - UNESP/Marilia. Atualmente integra a equipe de
Educacgédo Escolar Quilombola - do Nicleo de Inclusdo Educacional (NINC) da Secretaria de Estado da
Educacéo (SEE).

Junto aos participantes desenvolveu o tema: a Africa e suas contribuicdes para além da musica e
da danca. Em suas discussfes se propds a apresentar o continente africano de maneira positiva, bem
como a sua contribuicdo para a formacao do Brasil, para além da musica e da culinaria.

Na sequéncia foi o0 momento de refletirmos o tema: as representacBes do corpo negro e a
formacao de identidades: mulheres negras. Esta mediacao foi realizada pela professora Silvane Aparecida
da Silva Queiroz Norte, que possui Licenciatura Plena em Histéria pela UNESP/Assis. E Mestre em
Historia Social: “Racismo e Sexualidade nas Representacbes de Negras e Mesticas no Final do século XIX
e Inicio do XX” - PUC/SP. Doutoranda em Histdria pela PUC/SP: “A participagdo das mulheres nas lutas
por direitos nas comunidades quilombolas do Estado de Sao Paulo”.

Em sua exposicao abordou representacdes da mulher negra na literatura do século XIX e a
continuidade dos estere6tipos na musica, cinema, televiséo do século XX e XXI. Destaque para a urgéncia
de representacdes positivas. Ressaltou e orientou sugestdes de abordagens da temética na escola.

A cada ciclo de palestra, os professores (as) e professores (as) coordenadores (as), usufruiram da
possibilidade de questionamentos e apontamentos. Além desta abertura, foi possivel realizar devolutivas
sobre contribuicdes e percepcdes acerca do Seminario através do preenchimento da avaliagdo do evento,
sendo possivel destacar alguns relatos que pontuam a relevancia do trabalho realizado, assim como a

importancia em efetivarmos a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais:
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Relato 1: “as palestras agregaram muito ao Seminario, pois associaram
discurso e pratica.”

Relato 2: “muito bom, informativos com amplos conhecimentos para
serem trabalhados no ensino-aprendizagem.”

Relato 3: “Contribuiu muito para minha formagédo pedagdgica, por isso
creio que seminarios como este devem se ampliados”

Relato 4: “Parabenizar a todos da DE Sul 2 pela organizagdo desse
Seminario sobre Relacdes étnico- raciais que contribuiu com a evolucao
do conhecimento de cada um de nés professores”.

RACISMO: EFEITOS PSICOLOGICOS E SOCIAIS

A Diretoria de Ensino também busca parcerias para contribuir com a formacao dos integrantes do
Nucleo Pedagégico, cito Wilson Luis Silva que € Psic6logo (CRP 06/103262). Especialista em Psicologia
Corporal pelo Instituto Brasileiro de Psicologia Biodindmica. Aprimoramento em Terapia Cognitivo-
Comportamental pela Federacéo Brasileira de Terapias Cognitivas. Psicélogo da equipe técnica do servigo
SOS Racismo, na Coordenadoria da Igualdade Racial da Prefeitura de Guarulhos. Contribui com a
Formacao para Servidores da Prefeitura de Guarulhos na tematica das Relacdes Raciais e Diversidade
(Género) - Atendimento a vitimas de discriminacao étnico-racial pelo servigo “SOS Racismo” da Prefeitura
de Guarulhos. Também realiza atendimento psicoterdpico (clinico) e avaliagdo psicodiagnéstica para
adolescentes e adultos em consultério particular. Sr. Wilson contribuiu em relagdo ao conceito de racismo
e seus efeitos psicoldgicos e sociais.

O racismo que é uma concepc¢do que presume superioridade intrinseca de determinados grupos
raciais ou étnicos, dando a estes o "direito" de dominar ou eliminar grupos presumidamente inferiores,
sendo esta presunc¢édo desprovida de qualquer fundamento cientifico; é contraria a principios fundamentais
do direito internacional e fere gravemente a dignidade humana.

Entende-se o funcionamento do racismo como um sistema, tendo uma dimenséo ideoldgica (que
abrange o conjunto de ideias evocadas pela concepgdo mencionada acima) e uma dimenséao material, que
diz respeito a comportamentos e atitudes concretas, individuais ou coletivos, que efetivamente agem no
sentido de restringir acesso a bens e espacos. Tais dimensBes se articulam através dos estere6tipos
(ideias que categorizam, de forma simplificada e em geral automética — “todo negro € malandro e sabe
sambar”; “indio é preguicoso, ndo gosta de trabalhar”) operacionalizados através da discriminagéo (atos
como, por exemplo, impedir que um homem negro entre em um restaurante).

Desde muito cedo, vamos construindo nossa identidade através da percepcao de semelhancgas e
diferencas entre nds e os outros. Ser fisicamente parecido com a mée, evidencia a diferen¢ca com o pai.
Ser semelhante a outros meninos nos torna diferentes das meninas. Ser brasileiro € diferente de ser
australiano. Nesta dindmica de semelhancas e diferencas, ao longo da vida, somos tratados entdo de
acordo com "marcadores" que nos distinguem e nos igualam a outros. O significado dos marcadores varia
segundo o momento histérico vivido, circunstancias sociais e também fatores culturais. O marcador
“‘mulher” é encarado, nos anos 2000, de modo diferente do que era no inicio do século XVIII; também é
diferente ser mulher no Japao ou em paises de religido islamica. Esses elementos distintivos/marcadores

atuam, pois, sobre a constituicdo da subjetividade dos individuos.
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Existe muita discussao acerca do peso que tém na constituicdo das pessoas os fatores inatos,
genéticos, e os fatores ditos sociais. Esta discussdo esta para além do escopo da breve reflexdo aqui
proposta, porém é inegavel que, a despeito do peso que os fatores relativos aos aspectos sociais possam
ter, tal influéncia existe e ndo podemos ignora-la.

Somos parte de uma sociedade em que esta dindmica de semelhancas e diferencas atua sobre a
constituicdo das identidades individuais e, uma vez que nao existimos enquanto individuos isolados
desempenha um papel também nas relagdes sociais que s&o construidas. E uma influéncia matua, onde o
individual atua sobre o social, e vice-versa. Mas a partir do momento que a percep¢édo de um determinado
grupo social, enquanto diferente de um outro, da origem a posturas racistas, temos entao algo com que
nos preocupar.

As ideias racistas e as atitudes discriminatérias sem sombra de divida submetem os individuos
que séo discriminados a um alto nivel de tensé@o, ndo apenas mental mas também fisica.

O estresse € a reagdo do organismo a agentes potencialmente capazes de causar dano. No nivel
corporal, 0 estresse desencadeia uma série de reacdes que visa preparar o corpo para lidar com as
ameacas, através da acdo do Sistema Nervoso Autdnomo (SNA). Pense na situacdo em que, andando
sozinho por uma rua a noite, se vislumbra uma sombra na forma de um grande cdo. Imediatamente, passa
pela nossa mente a ideia de que um céao feroz pode nos ferir gravemente. Concomitante a isso, 0 corpo se
prepara (através do ramo Simpético do SNA) para lutar com a ameaga ou fugir dela: o coragdo bate mais
depressa, bombeando sangue para os grandes musculos das pernas, a respiragdo também acelera,
buscando maior aporte de oxigénio. Pode haver suor para resfriar o corpo, os musculos se contraem
preparando o golpe — ou corrida. Porém, se aparece um carro que ilumina a rua com a luz de seus fardis e
percebemos que a sombra, na verdade, era apenas um monticulo de lixo jogado proximo a um poste, 0
corpo passa a entrar em um estado em que as tensdes geradas possam se dissipar, sendo esta acéo
coordenada pelo ramo Parassimpatico do Sistema Nervoso Auténomo.

Porém, no cotidiano, este funcionamento se depara com alguns problemas: o primeiro deles é
gue, se submetido a niveis de tensdo muito altos e/ou constantes, o organismo passa a ter dificuldade de
dissipar a tensao, isto €, a dinamica de tenséo e relaxamento fica desequilibrada, entdo uma espécie de
“tensdo residual” fica acumulada, baixando nosso limiar de estimulagao - precisamos de cada vez menos
situacdes de ameaca para desencadear as reacfes. Segundo, N0SSOS corpos e mentes ndo tém uma
capacidade infinita para lidar com situagbes ameacadoras, sendo vital o periodo de recuperagéo onde as
tensdes possam ser dissipadas.

Toda essa dinamica, que foi desenvolvida ao longo da evolugdo de nossa espécie para lidar com
ameacas concretas, atualmente se apresenta diante de uma experiéncia de vida altamente complexa: se
antes havia predadores ferozes que poderiam nos atacar, hoje temos a ameaga de ser atropelados ou
alvejados por uma arma de fogo no violento ambiente urbano; antes, o perigo vinha de ndo encontrar
abrigo ou alimento na natureza. Hoje, a ameaca é de perder ou ndo encontrar emprego. Em suma, todas
as situacbes que potencialmente nos colocam em situacdo de inseguranca (e na vida moderna, sao
muitos os fatores que nos levam a experimentar isso) sao fontes de tensao fisica e mental.

Estes estados tensionais a que sdo constantemente submetidos 0s corpos e mentes, ou situacfes
em que o individuo é exposto a um episddio capaz de produzir uma grande carga tensional (como um
episodio de humilhagdo publica, com grande constrangimento), podem contribuir na origem de uma série

de alteragdes fisicas e mentais. Segundo Schenkman:
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No ‘encouragamento’ (...) os musculos permanecem em estado cronico de
hipertonicidade, como se estivessem prontos para proteger o corpo de insultos
que estédo por vir. Portanto, se ndo é compreendido e tratado, o encouracamento
promove uma tensdo muscular intensa, que pode causar isquemia, dor e
ansiedade (...). Mlsculos muito tensos impedem a circulacdo local, comprimindo
0 sangue e a linfa para fora dos tecidos (...) o que causa dor e contribui para o
desconforto. (SCHENKMAN, 2015, p.42)

Do ponto de vista mental, estar sob tensé@o constante pode desencadear sentimentos de
apreensdo, inquietude, hipervigilancia, sintomas de ansiedade, dificuldades de concentracao e alteracdes
no sono. No campo fisico, dores podem surgir ou ser agravadas pela contracdo muscular constante
(tensédo), e existem evidéncias de que possam ser desencadeados quadros como hipertensdo arterial,
diabetes e outros. Evidentemente, quadros de salde complexos em geral possuem etiologia também
complexa, mas estudos sobre a influéncia de fatores psicossociais e organicos sobre seu curso e
desenvolvimento sdo abundantes, sendo que muitos apontam para uma correlacdo entre eles.

O periodo escravagista deu origem a uma forma de tratamento animalizada e “coisificada”,
desumanizada, da populacdo negra. Um periodo tdo longo (quase quatro séculos) da Histéria de nosso
pais contribui para que essas representagdes circulem de forma persistente e amplamente disseminada,
impactando as mentes de todos ainda hoje.

Situacdes onde os individuos sdo submetidos a atitudes discriminatérias e racistas muitas vezes
deixam profundas marcas em suas psiqués. Essencialmente, um xingamento racista (como quando
centenas de torcedores fizeram coro para xingar de “macaco” um jogador negro de futebol) € uma forma
de anular a condicdo de ser humano daquela pessoa e, a depender dos recursos internos que ela tenha
para lidar com a vergonha e a humilhacdo a que foi submetida, pode deixar sequelas emocionais
importantes. De acordo com o que foi discutido, inegavelmente isto constitui fator capaz de produzir efeitos
relacionados ao estresse.

Estar diante de um meio social que reproduz, mesmo que de forma velada, este tipo de
preconceito pode levar um individuo a desenvolver sentimentos de angustia, de insegurancga, autocensura,
autocritica excessiva (que gera mais estresse), isolamento social. Compromete sua autoestima, gera
sentimentos de inferioridade e de negacgdo da propria identidade. Isto impacta as relagBes sociais que
estabelece em todos os campos de sua vida, podendo inclusive comprometer sua capacidade laboral. A
sociedade como um todo perde, pois um individuo tdo negativamente impactado pode ndo conseguir
contribuir com seus talentos e capacidades.

Assim, para além do compromisso ético, temos também que a luta pela eliminagdo do racismo e
das desigualdades sociais produzidas por ele esta relacionada a aspectos da saude fisica e mental dos

individuos discriminados — que se encontra em risco enquanto este sistema se perpetuar.

ACOES DESENVOLVIDAS EM 2015 E 2016 NAS UNIDADES ESCOLARES DA DIRETORIA DE
ENSINO REGIAO SUL 2

Foi encaminhado no 1° Semestre/2016, para as Unidades Escolares da Diretoria de Ensino
Regido Sul 2 um questionario, com o objetivo de analisar as a¢fes realizadas em 2015 e acompanhar as
acdes previstas para 2016, pautadas na tematica da Educacdo para as RelagBes Etnico-raciais,

viabilizando um levantamento.
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Acerca das acdes que as Unidades Escolares realizaram com relacdo a tematica de Educacéo
para as Rela¢bes Etnico-raciais no ano de 2015, sendo a primeira questdo do questionario, puderam
relatar, por exemplo, experiéncias desenvolvidas em ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo),
atividades com os alunos, projetos, atividades externas, acdes desenvolvidas no Programa Escola da
Familia, etc. Além disso, deveriam indicar o titulo da acdo, a data em que foi realizado, informar o total de
participantes, quem era o publico-alvo e quais os materiais didaticos utilizados.

E possivel por meio da coleta realizada, refletir sobre algumas das respostas apresentadas pelos
gestores. Em respeito, evitaremos exposi¢cdes e ndo divulgaremos o nome das Unidades Escolares.

Sobre as acdes de 2015, as Unidades Escolares assinalaram a participacdo no Seminario

oferecido pela DE SUL 2. E possivel destacar um relato que salienta a¢cdes fundamentadas no evento:

Relato: “onde conseguimos agregar maior conhecimento em torno das relagbes
étnico-raciais, posteriormente foi passado em ATPC para os docentes a tematica
e conceitos que devem trabalhar na interdisciplinaridade em sala de aula em
conjunto ou individual (30 professores alcancados). Algumas acdes especificas
foram realizadas também na semana da consciéncia negra, com auxilio do
grémio estudantil, cartazes foram confeccionados com méscaras africanas e
roda de capoeira, e apresentacdo dos alunos sobre os orixads, onde os
educandos tiveram contato com um pouco da cultura afro-brasileira (todos os
alunos dos periodos da manhd e da tarde), utilizamos de cartazes
confeccionados pelos alunos, sala de video e abordagens em salas de aula
durante o periodo regular letivo, ressaltando a importancia da matriz africana
para a formacéo do povo brasileiro.” (Unidade Escolar — Diretoria Regido Sul 2)

Foi elaborado em outra Unidade Escolar, um projeto denominado "VI, PESQUISEI E APRENDI"
em que consistia em desenvolver pesquisas sobre as varias culturas principalmente as africanas.

Evidencia-se o0 projeto desenvolvido em uma Unidade Escolar pelos professores (as) e
professores (as) coordenadores (as): "Semana da consciéncia negra Brasil multi-cor". Durante alguns dias
elaboraram atividades apresentadas em forma de producdes artisticas e culturais dos alunos: teatro,
palestras, afividades de danga, apresentagbes de capoeira e comida tipicas. “O projeto contou com a
participacao de todos os integrantes da comunidade escolar’.

Um grupo de professores de Geografia e Histéria, pautados em documentos que tratam da
Educacio para as Relagbes Etnico-raciais “debateram em ATPC o tema e a necessidade de "melhorar” os
conteudos da apostila”.

De maneira geral foram desenvolvidas em diferentes Unidades Escolares a¢Bes como: “Sarau,
reunides com os grémios, construcdo de mascaras, sessdes de cinema, amostra com as apresentacdes e
comidas tipicas dos paises do continente africano, desenvolvimento de conteldos de apostilas, palestra
sobre cota, o respeito ao préximo, provdo com o tema sobre consciéncia negra, reflexdo a partir de textos
e imagens, producao de danca, musica e teatro, parcerias com os alunos da fabrica de cultura® do Capao
Redondo”.

Destacamos a necessidade da realizacdo do trabalho nas escolas, mas que estes ndo devem ser
somente em datas comemorativas ou especificas, € necesséria maior visibilidade a esta questdo e

consequentemente a discussao desta tematica, tanto por parte do atendimento ao curriculo quanto por

15 A Fabrica de Cultura é um espago com oportunidades de acesso gratuito a diversas atividades artisticas. Criada
com o objetivo de ampliar o conhecimento cultural por meio da interagdo com a comunidade, a Fabrica oferece cursos
e uma programacao cultural diversificada.
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parte do comprometimento dos professores, uma vez que a responsabilidade com a desconstrucédo de
praticas racistas e discriminatdrias na escola é responsabilidade de todos e de forma constante.

A segunda questdo que fez parte do questionario esta relacionada as acdes que a Escola planejou
para o ano de 2016 com relacdo & tematica Educacéo para as Relacbes Etnico-raciais.

As respostas a este questionamento também foram significativas, uma unidade escolar destacou
gue além da abordagem que os docentes realizam em sala de aula, divulgaram uma acao e coletaram
propostas em ATPC, para desenvolverem com os alunos uma apresentacdo de teatro (realizada ou nao
pelos alunos), com o foco na histéria da diaspora africana, tendo como objetivo de ampliar o entendimento
dos alunos sobre o contexto de opresséo e dor que nossos ancestrais enfrentaram.

Temos ainda a Unidade Escolar que pontuou para este ano a abordagem das religides de
matrizes africanas, com o propésito de desmistificar a existéncia de pré-conceito. O publico alvo sdo os
alunos dos 6° anos e, em sequéncia as demais séries. Realizacdo inicial em sala de aula por meio de
apresentacdes sobre as existentes religides e, respectivamente um workshop mensal, trazendo um
representante de cada religiao.

As Unidades Escolares apresentaram agbes para a decorréncia do ano letivo como: “reunides,
com o objetivo de promover momentos de trocas de experiéncias visando inserir a discussdo sobre a
guestéo racial na rotina da sala de aula. Leitura de diferentes textos para reflex&o, confecgédo de painéis
com fotos das criangas da classe com o titulo de ‘Quem sou eu, como sou’. Agbes promovidas pelo
Grémio Estudantil, saraus, projeto de confeccdo de bonecas afro e afro-descendentes, sessdes de filmes,
apresentacfes de teatro. Utilizando as aulas de arte existe a inten¢cdo de investigacdo da cultura Afro-
brasileira apreciando objetos artisticos. Conhecendo a arte de diferentes povos, aprendendo a respeita-los
em sua diversidade cultural e a influéncia da arte africana na cultura brasileira. Criagdo de painéis (mural)
através das manifestacdes culturais afro-brasileiras utilizando materiais diversos, reciclaveis e reutilizaveis.
Realizagdo de um Café Filosofico”,

Ha também o projeto em uma das Unidades Escolares em desenvolver de maneira bem ampla
pesquisas em videos, leis, revistas e materiais pedagogicos para a construcdo de fundamentos para
diversos questionamentos como: “as causas de existir um dia dedicado a consciéncia negra; explicar a
importancia do movimento negro nas conquistas alcangadas pelo povo negro; calcular as perdas do povo
negro em quase quatrocentos anos de escraviddo e as conquistas em apenas 120 anos de liberdade;
comparar a qualidade de vida dos brancos com a qualidade de vida dos negros, principalmente, nos
grandes centros urbanos. Essa agdo possui 0 objetivo de ressaltar a atuacdo do aluno como protagonista
de uma sociedade mais justa e sem preconceito; defender ideias de justica social e de direitos iguais para
todos”.

Para efetivarmos um acompanhamento da Educacio para as Relacdes Etnico-raciais nas acdes
do ano letivo de 2016, inserimos no levantamento a questédo: quais as principais dificuldades encontradas
pela Equipe Escolar para a inclus&o da temética Educac&o para as Relagdes Etnico-raciais na escola?

Algumas escolas responderam que ndo encontram dificuldades. Houve quem relatasse
dificuldades em relacdo a “falta de "cultura" da escola no tratamento do tema, como contetido escolar”. E
ainda “a questéo é tratada diariamente no ambiente escolar, como curriculo oculto”. Outros relataram
dificuldades geradas por fatores colocados como dominantes ou de formag&o, conforme demonstram os

relatos a seguir:
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Relato 1: “por estarmos situados em uma comunidade, em que a maioria segue
uma religido padronizada, seguindo a risco seus preceitos, e se omiti a conhecer
a religiao alheia, e vive de esteredtipos”.

Relato 2: “formacao pouco consolidada dos professores para fazer a abordagem
do tema”, relacionando esta questao a falta de informacao”.

Os gestores que responderam ao questionario também fizeram sugestdes como: “proporcionar
eventos com autores negros, pecas de teatro e filmes para as instituicbes”, a possibilidade de
‘trabalharmos em sala com os personagens negros que fizeram parte desta luta contra o preconceito
racial” e consequentemente criar a cultura da “valorizagdo da cultura que descendem dos povos
escravizados”. Sugeriram ainda “que o tema seja trabalhado em todo decorrer do ano”.

As sugestdes foram muito pontuais principalmente no que diz respeito a “capacitagdo para os
professores para lidar com as situacées de racismo” e concluem que as aces devem “promover a unido,
a paz, a fraternidade e a valorizacdo das "diferencas" e dos talentos de todos, demonstrar atitudes de

respeito para com os negros, sua cultura e sua influéncia na formacéo do povo brasileiro”.

CONSIDERACOES FINAIS

A Diretoria de Ensino Regido Sul 2 vem desenvolvendo ao longo dos anos diferentes acgbes
reflexivas no que se refere ao trabalho com atividades do ERER — Educacgdo para as relagdes étnico-
raciais. Estas a¢fes sao bastante variadas e com diferentes objetivos. Como ja citadas na introducao
podemos presenciar relatos de escolas que apresentaram problemas com criancas com atitudes racistas,
sejam elas por brincadeiras ou piadas proferidas a outras criangas.

Acreditamos que uma das melhores formas de atingir a todos e diminuir as a¢des de racismo e
diferentes formas de discriminagdo sejam por meio do estudo, o debate, a orientacdo, ou seja, falar sobre
o0 assunto. Estudar sobre estas questdes além de ser necessario exige dos envolvidos grandes desafios. E
necessario, pois através do estudo podemos agregar cada vez mais conhecimento para a nossa vida, o
gue nos proporciona uma constante atualizagdo sobre a tematica e um desafio, pois € preciso romper com
muitos preconceitos, inclusive velados, que existem em torno do assunto. Os desafios continuam no que
se refere a conhecer e ensinar as historias e culturas africanas e afro-brasileiras, com qualidade e sem
abrir m&o dos contetidos curriculares e as habilidades a serem desenvolvidas nestes contetdos.

Analisando as a¢des da Diretoria tivemos diferentes pontos que foram destacados com relacdo ao
1° Seminario de Educaco para as Relacdes Etnico-Raciais. No momento da avaliagdo apontaram alguns
aspectos positivos, como: a necessidade de mais eventos para discutir o assunto uma vez que existe
interesse pela tematica, a qualidade e o tratamento dado aos informes apresentadas, qualidade nas
orientacdes fornecidas pelos palestrantes no que se refere ao trabalho nas escolas, o destaque para a
construcdo e desenvolvimento de valores pessoais e profissionais.

Foram apresentadas algumas sugestdes as quais destacamos as seguintes: realizacdo de outros
eventos com mais reflexdes e praticas para se trabalhar em sala de aula, apresentar e discutir as questdes
religiosas para dar visibilidade as religides de matriz africana (0 conceito de tradicdo) desconstruindo
tabus, as contribuicdes dos africanos e afrodescendentes para o conhecimento cientifico e tecnolégico do
Brasil e do mundo.

Com relacéo aos trabalhos realizados pelas escolas € importante lembrar que é de grande valia o

que fizeram, mas precisamos pontuar questdes alguns questionamentos relacionados as suas praticas. E
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importante questionar as escolas sobre o atendimento as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 tanto no
Calendéario Escolar quanto no Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

Aos que responderam que “contemplam” em ambos (Calendario Escolar quanto no Projeto Politico

Pedagégico da Escola), € importante conversar se estes realizam acdes que abranjam e atendam as
necessidades de combate ao racismo que a lei em questdo sugere? Aos que responderam que
contemplam “somente no calendario”, como realizam as atividades se estas leis ndo constam em um dos
mais importantes documentos da instituicdo, a saber, o Projeto Politico Pedagdgico que contém em si as
intencdes do perfil do cidaddo que esta instituicdo se propde a contribuir com a formacéao? Por fim para
quem respondeu que contempla “somente no Projeto Politico Pedagogico” € cabivel o questionamento de
gue como atender a esta lei se ndo consta no calendario da escola, ou seja, existe uma agenda de acdes?
Como é o controle, o registro do desenvolvimento das acfes desta tematica, se ndo consta do calendario
escolar? Sendo previsto no Projeto Politico Pedagégico da escola, sua realizacdo nao é opcéo deste ou
daquele professor, pois se entende como uma necessidade da escola.

Neste sentido a Diretoria de Ensino Regido Sul 2 tem previstas acdes ainda neste segundo
semestre 2016, envolvendo professores, professores coordenadores, educador profissional e vice
educadores da Escola da Familia e professores mediadores das escolas. Estas a¢des terdo por objetivo
refletir junto aos educadores as abordagens tedricas sobre a importancia do conhecimento e aplicacéo das
Leis 10639/03 e a Lei 11.645/08 em toda Educacéo Bésica que deve focar a discusséo de temas sobre a
questdo Etnico-racial durante todo o ano letivo. Para estas reflexdes sugerimos leituras de textos e

atividades utilizando diferentes linguagens como as musicas, os filmes, além da vasta literatura.
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13- Projeto Intolerancia na EE Oswaldo Aranha: promovendo o respeito a

Diversidade. Autor: Paulo Estevam

Sobre o autor: formado em Filosofia pela UNIFAI e pds-graduado em Filosofia pela UNESP.
Professor, PEB Il de Filosofia, na Rede estadual - EE Oswaldo Aranha.

Ressalta-se que o trabalho por projetos € uma das dimensfes fundamentais
deste processo (de critica ao etnocentrismo e ampliacdo das relagBes étnico-
raciais), pois necessariamente coloca as pessoas em contato e exige negociagéo
de posturas e principio na escolha das perguntas a serem respondidas, do que
se quer conhecer, de quais estratégias investigativas eleger e também da
visualizacdo do potencial de transformacé&o do cotidiano presente nos projetos
que estabelecem relacBes mais proximas com o cotidiano, com a realidade.
Educar para a diversidade implica precisamente conceber a escola como espaco
coletivo de aprendizagens. (SOUZA Ana Lucia Silva. In; SILVA, 2010)

A equipe de Ciéncias Humanas da EE Oswaldo Aranha, escola pertencente ao Programa Escola
de Ensino Integral da Secretaria Estadual da Educacgdo, conversou e decidiu que além da Feira de
Ciéncias que sempre realizam na escola, deveriam realizar também uma feira tematica em que se
discutissem os temas referentes & Educacéo para as relagdes Etnico-Raciais e Diversidade Sexual e de

Género.

Para a realizagdo do trabalho interdisciplinar escolheu-se como norteador a temética da
intolerdncia. Visando a tomada de consciéncia quanto a realidade, e como podemos interferir nela, a
equipe de professores chegou a um consenso que existe emergéncias quanto aos temas, como a da
cultura indigena e por meio da lei 11.645/2008, e aplicacdo da lei 10.639/2003 que trata do ensino da
Historia e cultura afro-brasileira e africana. Tais temas foram estudados por meio de leituras, debates,
palestras, e realizou-se também visita a aldeia indigena Tenondé Pord em Parelheiros. Para finalizar as

atividades numa feira envolvendo toda a escola.

A escolha pela tematica da intolerancia pelo grupo de professores se deve pelo fato de que no
mundo contemporaneo existem questfes éticas a serem tratadas, no que se refere as relacdes humanas.
Na sociedade, e consequentemente no interior da escola, ocorrem estranhamentos, a ndo aceitacdo do
outro, agressfes verbas e muitas vezes fisica com base na intolerancia, seja de base ético-racial,

religiosa, de classe, género ou sexualidade.

Intolerancia é um tema muito recorrente na nossa sociedade de hoje. Esta pode ser caracterizada
por uma atitude mental pela falta de habilidade ou vontade em reconhecer e respeitar diferengcas em
crencas e opinides. JA& num sentido politico e social, intolerancia € a auséncia de disposicéo para aceitar
pessoas com pontos de- vista diferentes. A intolerancia pode estar baseada no preconceito, podendo levar
a discriminacao. Formas comuns de intolerancia incluem acdes discriminatérias de controle social como:

racismo, sexismo, antissemitismo, homofobia, religiosa, politica entre outras.

O objetivo principal é causar mudanca de postura frente a diversidade presente no interior da
escola e na sociedade, compreendendo que culturas diversas podem e devem conviver de maneira

respeitosa. Também procurou-se fazer com que nas atividades realizadas os alunos e as alunas se
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percebessem protagonistas. Realizando apresenta¢cfes artisticas, seminarios, palestras, participando de

debates. No interior da escola, mas se voltando também para os pais e para a comunidade como um todo.

O tema intolerancia perpassa todo curriculo do Estado de S&o Paulo, em todas as areas, Mas sem
davida é no amago das Ciéncias Humanas que o debate pode se aprofundar. As disciplinas de historia,
geografia, sociologia e filosofia deparam-se frequentemente com o tema. Ora discutindo a questao
africana, ora a questao indigena, passando pelos temas da diversidade religiosa, pela diversidade cultural
e até na sociologia sobre as questdes voltadas sobre a mulher e da homofobia.

Existem discussdes sobre a crise do Ensino Médio, muito se pesquisa sobre os fatores que levam
os/as estudantes desistirem cada vez dessa etapa escolar. Um estudo importante foi realizado por
Abramovay e Castro (2003) no qual destacam que pouca atengdo é dada aos aspectos que favorecem o
exercicio da cidadania, e enfatiza que entre professores/as e estudantes é comum a referéncia a varios
tipos de discriminacéo no interior da escola.

De acordo com o relato da estudante do Ensino Médio, S. T.

0 projeto intolerancia que nossa escola realizou foi uma quebra de
tabus incrivel, indo de género ate religido explorando suas
diversidades através de pecas teatrais e muitas outras atividades,
os alunos abriram mais a mente para com nosso mundo
diversificado e eu mesma desconstrui muitas ideias que tinha, foi
fantastico.

Ou, ainda, no relato de A. S.:
O projeto intolerdncia abordou vérias vertentes com o objetivo de
resgatar a humanidade e a sensibilidade dos jovens estudantes, nos
mostrando temas que estdo presentes em nosso cotidiano, mas
passam despercebidos por quase nunca enfatizarmos assuntos téo
importantes como esses. A questdo racial que estd sempre em
evidéncia quando tratamos de discriminagcdo, preconceito e
intolerancia nos trouxeram momentos reflexivos, destacando a triste
realidade vivida pela populacdo negra. Dia apés dia com uma
postura desigual, suportam dores internas e alheias expostas para
qualquer um, resultando em aplausos conformados.
Ressaltamos diante de manifestagcbes culturais algumas
necessidades humanas que gritam por mudancgas, utilizamos da lei
10.639/3 para realgcar a importancia do ensino da cultura afro-
brasileira e africana nas escolas, onde é possivel estender o
conhecimento sobre culturas que muitas vezes séo rejeitadas.
Abrimos um caminho sem atalhos para um longo processo de
transformacgéo, sabemos que ndo sera de um dia para o outro, nem
da agua para o vinho, mas plantamos em cada pessoa que estava
presente uma semente anti-intolerancia.

Ou ainda no relato da estudante A.M. 15 anos:

O projeto sobre Intolerancia foi muito interessante, ele nos trouxe
representatividade e visibilidade, pois eu sendo travesti, negra e
periférica enfrento diversos desafios nessa sociedade. Eu comecei a
ter que lidar com uma soliddo estrutural na sociedade por ser
travesti e por empoderar minha identidade negra. E preciso ter garra
e forca para enfrentar todo um sistema que te oprime e que exclui. A
sociedade massacra nossa autoestima desde a violéncia mental até
fisica, causando medo e por conta disso muitas se reprimem e se
isolam. Através desse projeto foi possivel perceber uma quebra de
barreiras e eu sempre tive comigo que lutaria cada vez mais, pelo
Nnosso povo negro, pelos nossos direitos como mulheres na
sociedade. Nao basta assumir o que vocé €, tem que lutar para
assim ter os direitos na sociedade.
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Ou ainda no relato do estudante G. R.

O projeto sobre intoleréncia foi de extrema importancia foi muito
bom ter um momento em que os alunos parassem para observar 0s
dois lados da histdria, entender que respeitar o proximo
independente do que ele seja siga ou faca parte € a maior sabedoria
gue alguém possa conquistar, todos aprendemos bastante, o que
mais impactou foi toda amostra cultural em si, e por mais que seja
um tema que foi trabalhado apenas esse ano, € Apenas o0 Comeco
para ser mais exposto denunciado, até que toda a populacao
entenda o seu real motivo!

Finalizando com a fala de V. S.,16 anos:

Este projeto, abordando o tema intoler&ncia religiosa foi muito bom,
pois existem muitos tipos de religides no mundo e as pessoas por

ndo conhecer e saber sé criticam. O debate é muito bom para
estimular a criagdo de argumentos e de troca de informacdes, tanto
gue, mesmo depois dos debates todos se juntavam e continuavam a
debater devido a sua grande importancia nos dias atuais.

Percebeu-se que as/os estudantes se sentiram estimulados a participar dos debates e se
interessaram em desenvolver todas as atividades, pois se viam representados nas tematicas tratadas. Os
professores também puderam conhecer um pouco mais sobre os/as estudantes. Deste modo o projeto
além de alcancar os objetivos propostos também ajudou a promover as diversas aprendizagens ao
estimular a participacdo, o debate, o protagonismo dos estudantes do Ensino Médio da EE Oswaldo

Aranha.

Cronograma das Atividades
Marco: Professores de ciéncias humanas elaboram seus projetos.
Abril: O projeto é replicado para as outras areas.
Maio: 10/05 realizarem as seguintes palestras seguidas de debate:
Silvane Silva: Representagfes e formacao de identidades: Mulheres negras.
Sarah Ghuraba: cultura, religido Isla
Roseli Freitas: Abordagem sobre a lei 10.639/3 e a questédo da religiosidade
Wagner Ribeiro: Cultura Africana no Brasil
Priscila: Cultura Negra jovem e Preconceito Etnico-Racial
Junho: Visitagao a Aldeia Indigena Tenondé Porad em Parelheiros.
Agosto: Dia 16 - Montagem da feira
Dia 17 - Feira Cultural

Convidados para palestra:

Professora Julieth Melo Aquino de Souza do Nucleo da Inclusdo Educacional
Professora Poty Pora da escola estadual Indigena Krukutu

Professor Sergio Bairon Usp - Universidade de Sao Paulo

Africano de Angola Isidro Sanene, artista plastico, poeta e escritor

Beat Box e radialista Jeferson Nascimento = Beat Box
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Professores Envolvidos:
PCG — Adriana Bordin

PCA — Luis Karklis

Filosofia — Paulo Estevam
Sociologia — Vagner Pereira
Geografia — Wellington
Geografia — José Roberto
Histéria — Maria Isabel

Histéria — Murilo Pascualetto

Projeto Intolerancia - Feira Cultural - 17 de Agosto

Horario Atividade Local Publico-alvo
7 as 9h Visitas as exposicoes e Salas especificas da escola Todos
atividades
9h as Café Refeitério Todos
9h30
9h30 as Palestras Teatro — Indigenas Poty Poran, Julieth Ensino Médio
11H Cultura Indigena Aquino e convidada Silvane aparecida
da Silva
Quadra — Africano Isidro Sanene
Cultura Africana
Ensino
Fundamental
11lh as Palestra sobre Hip Hop, Black Quadra Todos
11h50 Music, Funk e Beat Box Apresentacéo Bit Box
Jeferson Nascimento
11h50 as Sarau Quadra Todos
12h30 Inicio do Sarau
Poesias sobre intolerancia- producéo
dos alunos
12h30 as Almocgo
13h30
13h30 as Continuacéo do Sarau Quadra Todos
14h30
14h30 as Ensino Fundamental - Salas da escola Ensino
15h15 organizar as salas Fundamental
14h30 as Palestra/professor da USP Teatro Ensino Médio
16H Cultura Indigena
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14- A questdo étnico-racial e o ensino de Geografia: o caso do Sudéo do Sul?®.

Autor: Moacir Silva de Castro

Sobre o autor: professor de Geografia da rede publica estadual e municipal de Sdo Paulo.

RESUMO

O artigo visa trazer questdes acerca dos processos politicos e sociais que se sucederam no continente
africano no século XX, cujos culminaram com o surgimento do Suddo do Sul. Compreender questbes
referentes a educacao para as relacdes étnico-raciais a luz da Geografia. Conhecer o pais a partir de uma
variedade de aspectos como: aspectos politicos, sociais, econdmicos e demograficos; Analisar em que
medida diferentes fatores combinaram para que o antigo pais — Suddo — fosse desmembrado para a
criagcdo do Sudéo do Sul; Discutir elementos para trabalhos com a Geografia do continente africano junto
aos alunos do Ensino Médio da Rede Estadual Paulista de Ensino. Como Referencial Te6rico utilizaremos
alguns documentos oficiais, como a Lei 10.639/03, contribuicGes de autores como Nilma Lino Gomes e 0
Curriculo Oficial da Secretaria Estadual de Educacédo da Rede Publica do Estado de S&o Paulo.

INTRODUCAO

Esse artigo pretende apresentar, sobretudo e agregar ao debate sobre o surgimento do pais
Sudao do Sul, com reflexdes acerca do ensino de Geografia pautando em especial aspectos de uma
educacdo que contemple a diversidade étnico-racial existente em nosso pais. O questionamento implica
em mudancas de direcdo buscando uma educacdo anti-racista e promotora de igualdade das relacdes
sociais e étnico-raciais.

Mais do que repensar a reorganizacdo da disciplina Geografia nessa direcdo devemos pensar nas
relacbes estabelecidas no cotidiano escolar, seus espacos e tempos, de modo em que esse ambiente
possa ser visto como espaco para desenvolver as competéncias para aprender, conhecer, respeitar e
valorizar a diversidade, aspecto salutar para construir as identidades dos alunos no espago escolar.

Dessa forma, € importante problematizar os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, os
curriculos que as orientam, promovendo as devidas interfaces e/ou contradicbes com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996) e outros documentos oficiais.

O trabalho esta4 centrado na origem do Suddo do Sul, e posterior analise do Curriculo da

Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo, sobretudo no que se refere ao trato com a tematica da

16 Este artigo é oriundo de trabalho de Concluséo de curso apresentado a Universidade Estadual Paulista/UNESP,
pelo programa Rede S&o Paulo de Formagdo Docente/REDEFOR, em parceria com a Secretaria da Educacdo do
Estado de Sao Paulo, para obtengéo do titulo de Especialista em Geografia
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guestao do continente africano, notadamente na disciplina de Geografia, com alunos do terceiro ano do
Ensino Médio, buscando perceber de que forma essas duas dimensdes podem dialogar no sentido de
ressignificarmos o trabalho com essas tematicas em nossas salas de aula do Ensino Médio.

O ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva, ja nos primeiros anos de seu mandato sancionou a Lei
10.639, em 9 de Janeiro de 2003, instituindo o Ensino de Histéria da Cultura Africana e Afrobrasileira no
curriculo da Educacao Basica. No ano seguinte, o Conselho Nacional de Educacgédo aprovou a proposicéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afrobrasileira.

Gomes (2011) diz que,

[...] em certos momentos, “as praticas pedagdgicas educativas que se
pretendem iguais para todos acabam sendo as mais discriminatérias” “Essa
afirmacéo pode parecer paradoxal, mas, dependendo do discurso e da prética
desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizacado em detrimento do
reconhecimento das diferengas”. (GOMES, 2011, p. 86).

Partindo desse ponto e, entendendo a educac¢éo como processo do desenvolvimento humano, me
reporto aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para lembrar que a educacao escolar corresponde
a um espaco sociocultural e institucional responsavel pelo trato pedagdgico do conhecimento e da cultura.

Entendo que as questbes referentes ao continente africano e a situacdo do povo negro séo de
certa maneira secundarizadas nas escolas de forma geral, devido a uma série de fatores que nao terei
condi¢des de discuti-los com profundidade nesse trabalho. Por isso a importancia de pér essas questbes
no debate para que a partir dessas possamos pensar em maneiras de lidar de forma mais diversificada
com esse conteudo.

O Sudao do Sul, pais criado no ano de 2011 no continente africano, a partir do desmembramento
do Sudao. A escolha pelo tema surge como uma proposta para auxiliar os professores a pensar um ensino
da Histdria africana e afrobrasileira, e como essa pode ser abordada pelos professores e professoras que
lecionam Geografia aos alunos do Ensino Médio.

Uma das principais causas que fizeram que houvesse o desmembramento do pais foi a
instabilidade politica, motivada principalmente pela guerra civil que por muito tempo vigorou entre o norte e
o sul do Suddo. A guerra civil em questdo, que perdurou por décadas foi motivada especialmente por
interesse no controle das fontes de petrdleo do pais — que eram fartas - e por questfes relacionadas a
agua.

O Sudao do Sul ja nasce com uma série de desafios a serem enfrentados por seus governantes. A
saude do pais o coloca em uma das piores posi¢cdes do planeta, devido as precarias condicdes médico-
sanitarias as quais a maior parte da populagdo estd submetida. Os indices de alfabetizacdo sao
baixissimos, de modo que cerca de 90% das mulheres do pais ndo sabem ler ou escrever. A infraestrutura
também € bastante incipiente, com estradas pouco acessiveis, principalmente nos dias de chuva. Os
desafios sdo enormes e requerem auxilio das autoridades locais e também dos organismos internacionais
como a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e bastante empenho no auxilio para a resolugcao ou
minimizacao dos graves problemas enfrentados pelo pais (OLIVEIRA; SILVA, 2011).

De acordo com Santos (2008, p. 225), “nos paises subdesenvolvidos, a presenga do Estado hoje
torna-se cada vez mais necessaria, devido ao agravamento simultaneamente crescente das contradi¢cdes

nas relacdes externas, ocasionadas pela crise no sistema e nas relagdes internas, frequentemente
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também criticas, herangas das fases precedentes.” Trazendo essa contribuicdo desse pensador para o
Sudao do Sul, tem-se a dimenséo das consequéncias do processo histérico pelo qual passou o pais antes
mesmo de sua criacdo e a necessidade de ressignificar as relacdes que estdo postas na
contemporaneidade, de modo que a vida das pessoas possa ser melhor.

Portanto o interesse desse trabalho estd em por no debate questdes referentes a Africa
posicionada no mundo contemporaneo global e, sobretudo como pode ser feito pelas escolas — a partir de
uma proposta planejada para esse fim - um trabalho dessa natureza com alunos do Ensino Médio em
relacdo a questdo do Suddo do Sul e o contexto politico no qual foi construida as bases dessa nova
nacao.

Como metodologia utilizaremos a técnica de analise documental, de modo que analisaremos o
Curriculo Oficial da Rede Publica Estadual de Sédo Paulo, a Lei Federal n. 10.639/03, Artigos Cientificos,
além de documentos extraidos de sites de noticias que abordem assuntos relacionados ao Sudéo do Sul.
A medida que May (2004) diz que o determinante de como trabalhar o problema é o problema que se quer
trabalhar, ou seja, s6 se escolhe o caminho quando se sabe aonde se quer chegar.

Pretendo buscar respostas para meus questionamentos analisando de forma critica e
problematizando documentos que tratem da questdo da educagcdo para as relagBes étnico-raciais,
sobretudo no que tange ao ensino de Geografia para os alunos do Ensino Médio na Rede Estadual
Paulista.

Para isso preciso encontrar documentos diversos que tratem dessa tematica, especialmente
aqueles que tragam um olhar para as séries iniciais da Educacdo Basica.

Colocar no destaque a pesquisa documental implica trazer ao debate uma metodologia que, de
acordo com Ludke e André (1986, p. 38) “é pouco explorada ndo s6 na area da educagdo como em outras
areas das ciéncias sociais.”

O uso de documentos em pesquisa deve ser estimulado e valorizado. Entendimento sobre
diferentes e complexos objetos das Ciéncias Sociais podem ser resgatados e justificados, devido a
possibilidade de contextualizacao histérica e sociocultural, por exemplo, na reconstru¢cdo de uma histéria
vivida.

O pesquisador ao trabalhar com documentos tem de superar alguns obstaculos e desconfiar de
determinadas armadilhas que podem surgir durante o percurso, que sdo relativamente comuns.

E importante em todas as etapas da analise documental verificar o contexto histérico em que foi
produzido o documento, ou seja, situd-lo no tempo e no espaco para que sejam feitas as mais adequadas
leituras Cellard (2008). Essa leitura ajuda o pesquisador a lidar com mais propriedade com os documentos
e tirar mais elementos que deem legitimidade a sua pesquisa, tornando-a mais relevante para contribuir
com reflexdes acerca do assunto tratado.

Portanto o objetivo geral do artigo € trazer para o debate reflexdes acerca do pais Sudéo do Sul,
numa perspectiva que ao mesmo tempo apresente algumas caracteristicas desse pais, problematize o
Ensino de Geografia nas classes de Ensino Médio da Rede Publica Estadual Paulista, sobretudo com
vistas a um processo de ressignificacdo desse ensino que contemple a dimenséo das relagBes étnico-

raciais no espago escolar.
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A GEOGRAFIA DO CONTINENTE AFRICANO E A FORMACAO DO TERRITORIO BRASILEIRO

Conhecer as culturas africanas e afrobrasileira sempre foi e ainda continua sendo uma grande
lacuna no que se refere a incorporacao dessas duas culturas tdo préximas e complementares. A Geografia
€ uma ciéncia de relevancia na medida em que fornece elementos para entendimento de como esses dois
povos passaram pelos seus processos de formagao de seus territdrios e como estédo nos dias de hoje. O
territério brasileiro passou por uma dindmica — ainda que particular de formacao e/ou configuragéo -
bastante proxima do qual houve no continente africano.

Para entender de fato os modelos de configuracao pelos quais passaram esses dois territorios faz-
se necessario recuperar fragmentos histéricos e/ou outras referéncias que possam servir de substrato
para reconstruirmos os caminhos percorridos por povos tanto brasileiros como africanos no desenho de
seus territérios.

Nessa perspectiva € importante conhecer outras visdes!’ e concepcdes acerca do entendimento
do tréfico, da escravidao e da distribuicdo dos povos africanos e seus descendentes pelo mundo, ou seja,
a diaspora, de modo que teremos dessa forma condi¢des de tracar um panorama mais préximo do real do
que ocorreu e ocorre de fato com os povos africanos e seus descendentes espalhados pelo mundo. E
importante frisar que muitos se encontram aqui no Brasil e fizeram parte da construcéo desse pais.

O ensino de Geografia tem a prerrogativa de se manter sempre ocupado em desempenhar seu
papel de auxiliar o sujeito na leitura do mundo que o cerca, de modo a fornecer-lhes as ferramentas para
que tal processo ocorra. Em se tratando do Ensino Médio a intencao € que os alunos tenham condi¢bes
de entender aspectos acerca do processo de formac¢éo do povo brasileiro, agora mais aprofundados ainda
do que viram na sexta série / sétimo ano, ampliando as reflexdes para os aspectos das dinamicas
demografica e social.

Em relacdo a formacado do territério brasileiro, percebe-se que passou por momentos um tanto
semelhantes em relagao ha alguns que ocorreram em territério africano.

De acordo com Pires e Bellucci (2011), o Brasil nem sempre teve a configuraco territorial que
podemos observar nos mapas atuais, pois os limites que separavam o pais de seus vizinhos eram bem
diferentes de seu tragado na atualidade. Ainda segundo essas autoras, para entendermos o processo de
configuracdo de nosso territério precisamos verificar como ocorreu a ocupag¢do e o povoamento desse
territério ao longo dos séculos.

De acordo com as autoras Pires e Bellucci (2011)

Esse processo teve inicio em 1500 com a chegada dos primeiros
portugueses. Até entdo, as terras que hoje fazem parte do territério
brasileiro eram habitadas por povos indigenas de culturas muito diversas,
que falavam linguas diferentes e mantinham costumes e tradi¢cdes também
variados. Esses povos estavam espalhados por todo o territério e, em
geral, viviam basicamente da peca e da caca, além de cultivarem
pequenas lavouras. (PIRES; BELLUCCI, 2011, p. 41).

Os que ocuparam o Brasil, por volta do século XVI, traziam consigo a certeza de que eram povos

superiores em todos 0s aspectos em relacdo aos nativos que por aqui ja viviam.

17 Penso que as visdes que em geral conhecemos e as quais nos foram apresentadas até os dias de hoje, sdo
marcadas por processos legitimadores da supremacia da raca branca em detrimento da raca e/ou etnia negra, ou
seja, visdes, salvo raras excecgOes, extremamente estereotipadas e que ndo tem contribuido de fato para que se
valorize o que o povo negro tem de rico e belo.
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Esse elemento por si sé nos permite tracar uma analogia do que ocorreu no Brasil na época de
sua ocupacao e do que ocorreu na Africa, com mais intensidade na passagem do século XIX para 0 XX.

Para reforcar as afirmacdes anteriores, segue mais uma reflexdo feita pelas autoras Pires e
Bellucci (2011),

O processo de ocupagéo do territério brasileiro pelos portugueses iniciado em
1500 resultou em um verdadeiro genocidio praticado contra os povos
indigenas que por aqui viviam.

Grande parte desses povos foi dizimada devido as doengas trazidas pelos
europeus, pela escravizacdo e também pelos conflitos e guerras travados
com os colonizadores, ocasionando uma drastica reducdo da populacéo
indigena.

Estima-se que, na época em que 0s portugueses chegaram aqui, havia em
torno de 2 a 5 milhdes de indigenas. Hoje, eles somam uma populacdo de
apenas cerca de 460 mil pessoas (PIRES; BELLUCCI, 2011, p. 41).

Como ciéncia do territdrio, a Geografia se configura como um instrumento na observacédo do que
ocorre no espago geografico. Mostra as diferencas regionais, 0s contrastes existentes entre os diferentes
espagos, as marcas e diversidade cultural encontradas entre os diferentes povos. A Geografia tem como
uma de suas premissas transformar os lugares, os territorios e 0s espacos, que Sao suas principais
categorias de analise — com suas realidades particulares, mais faceis de entendimento para as pessoas,
dando explicagcdes para as transformacdes ocorridas nos territérios e pensando respostas para 0s
problemas que se apresentam nesses locais.

A base da Geografia além dos recursos cartogréficos, sao as rela¢des entre economia, sociedade
e a hatureza, processos que envolvem o desenvolvimento tecnoldgico, a globalizacdo econémica e
cultural, problemas ambientais que ameacam o planeta, as redes mundiais de informacdes, pois esses
elementos mostram de forma relativamente clara como os fenbmenos ocorrem nos mais diferentes

espacos. De acordo com S&o Paulo (2009),

O objetivo da Geografia € estimular um dialogo no qual o professor e os
alunos possam exercitar uma visdo processual no estudo da dimenséo
espacial dos fendmenos e acontecimentos que marcaram a Geografia
mundial: em uma palavra, estabelecer a relagdo entre espago, tempo e as
diferentes formas de regionalizacdo dos paises do globo. (SAO PAULO,
2009, p. 8).

O Sudéao do Sul surge desse modo como um elemento articulador dessas dimensdes, ou seja,
articulara o Ensino de Geografia, a questdo de uma educacdo étnico-racial que valorize a cultura africana
na sua interface com a cultura brasileira e tantas outras pelas quais influenciou, foi e sera influenciada.

Até aqui na medida em que se percebe a importancia dos conhecimentos fornecidos pela
Geografia, podemos enveredar pelas peculiaridades que marcam o pais Suddo do Sul, de modo que os
conhecimentos da disciplina em questdo nos auxiliardo no melhor entendimento das carateristicas que
moldam o pais africano relativamente jovem. Importante, antes de avancarmos nas reflexdes sobre o
Sudao do Sul, trazermos alguns elementos que compdem o panorama do territério brasileiro.

A diversidade expressa no espacgo geografico, especialmente o brasileiro sempre foi marcado por
uma peculiaridade vista se ndo apenas nesse em apenas uns poucos lugares ao redor do mundo. Por isso
passa a ser imperativo que a Geografia que é abordada em nossas escolas valorize essa diversidade de
modo a divulga-la aos quatro cantos desse pais e, por que nédo para fora dele também. Aqui no Brasil j& se
percebe um importante movimento, ainda que timido diante do que seria 0 mais adequado e que
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atendesse a demanda, no que se refere a questdes de ordem politica e de legislacéo, de valorizacédo e de
um maior apreco, sobretudo em algumas propostas interdisciplinares, no trato com as questdes africanas
e afro-brasileiras nas salas de aula em nosso pais. Um exemplo pode ser visto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relac6es Etnico-Raciaisi8, associadas a pareceres e resolucdes que dio
suporte e legitimam demandam de décadas de lutas.

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003*° se configura como um grande passo, ainda que seja fruto
de uma intensa e fervorosa luta que durou décadas, encabecada pelo Movimento Negro e uma série de
outras liderancas intelectuais negras como membros da Frente Negra Brasileira (FNB), Comunidades
Quilombolas, que contribuiram de forma muito importante para que conquistas como essa fossem
alcancadas.

A presente lei, como dito anteriormente, vem atender reivindicacdes histéricas de campanhas
encabecadas pelo Movimento Negro e tem possibilitado ao Estado pensar projetos no sentido que geram
possibilidades de programas e politicas para a populagéo afro-brasileira, valorizando a histéria e a cultura
do povo negro. A Lei 9.394/96 foi alterada por meio da inclusdo dos artigos 26-A e 79-B, referidos na Lei
10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas no curriculo
oficial da Educacao Basica e inclui no calendario escolar o dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”.

No Brasil a década de 1990 foi marcada por uma série de debates acerca das politicas e acdes
voltadas para a garantia de acesso e permanéncia nos espagos de educagdo. A Conferéncia da Educacéo
para Todos na Tailandia, depois a promulgacéo da LDB?°, somados as Diretrizes Curriculares Nacionais e
aos Parametros Curriculares Nacionais foram avancos que legitimaram a educa¢@o como instrumento de
aprimoramento do educando como pessoa e/ou cidadéo.

Pode-se afirmar que a cultura e a histdria negras estédo presentes na escola através da figura dos
negros e negras que la se encontram, porém nao sao devidamente valorizados/as dentro das propostas
pedagodgicas curriculos e demais materiais didaticos que séo utilizados nesse espaco de construgdo de
conhecimento Brasil (2006).

Existem alguns professores/as - em geral, negros/as - que atuam em suas escolas com propostas
e/ou projetos que visam desconstruir a légica naturalizante com a qual boa parte das pessoas aprendeu a
lidar com as questbes de ordem étnico-racial. S&o trabalhos interessantes, contextualizados com a
realidade que cercam a escola e atendem, de certa forma, as demandas locais. Porém s&o trabalhos que
em geral sdo pouco mencionados, divulgados e/ou reconhecidos, quando o séo, caindo por vezes no
esquecimento e desmotivando tanto professores quanto alunos que poderiam levar adiante interessantes
e relevantes projetos pedagdgicos.

De acordo com Sé&o Paulo (2009), a proposta apresentada pelo curriculo oficial da Rede Estadual
Paulista de Ensino entende que a abordagem em sala de aula de assuntos relacionados ao continente
africano é relativamente recente no Ensino de Geografia. Porém reitera que vem buscando ao longo dos

anos oferecer aos alunos relatos abrangentes sobre os mais variados assuntos como a formacao do

18 |nstituidas pela Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, publicada no Diario Oficial da Unido em 22 de junho de
2004, Segéol, p. 11.

19 Altera a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias.

20 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, de 20 de Dezembro de 1996. D. O. U. de 23 de Dezembro de
1996.
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continente e de alguns de seus paises e territorios, a heranca dos dominios coloniais, notadamente os
europeus, que foram de certa forma responsaveis por certas tragédias, algumas dessas até noticiadas nos
jornais. Refletir sobre a riqueza e a diversidade do meio fisico e a pluralidade socioeconémica também é
objeto de interesse do material. Porém nos dias de hoje destaca que existem motivos diversos,
notadamente a maior visibilidade adquirida pelo continente africano nos Ultimos anos, para que se
estudem os problemas, o impasse e também os avangos do continente africano.

O assunto Africa de certa forma desperta certa curiosidade junto aos alunos, por isso a
importancia também de uma reflexdo mais profunda sobre esses em sala de aula diante de alunos do
Ensino Médio.

Ainda que o continente africano seja o0 menos desenvolvido do planeta no que se refere aos
aspectos econdmicos, ha polos de desenvolvimento — como os de exploracdo mineral na Africa do Sul,
Nigéria, Libia e Argélia, industrial na Africa do Sul e no Egito — e outras regiées prosperas e que devem
ser conhecidas pelas pessoas, mas ainda continuam marginalizadas no cenario internacional.

Propbe-se ainda o curriculo da Rede Estadual Paulista a refletir sobre as causas que levaram
esse continente a se encontrar nessa situacdo, mesmo depois de passados cerca de 50 anos de
independéncia de boa parte das nacdes que compdem o continente africano. Esse trabalho se constitui
para os professores e educadores da area de Geografia um grande desafio (SAO PAULO, 2009).

Estudar a Africa de maneira integrada diante do conjunto dos demais paises do globo é um dos
objetivos do material, de modo que seja possivel promover interface dos diferentes componentes
curriculares em associacdo com 0S outros continentes. Esse processo permitird aos alunos, além das
aproximacdes e apropriagdes historicas, perceberem as proximidades e as distancias existentes entre a
exuberante diversidade cultural e econdmica presentes em nosso planeta.

A vegetagdo, o clima, e relevo e a hidrografia africana nos ajudam a realizar as leituras
necessdrias para entendermos determinadas dinamicas que ocorrem no interior desse extenso continente.
As variadas formas de organizagdo politica e regionalizacéo, sobretudo quando percebemos a ocorréncia
de diferentes povos que ocupam o territoério do continente africano, também nos servem de subsidio para
refletirmos sobre a riqueza étnico cultural existente na regiao.

Perceber a Africa enquanto um continente em transformacdo nos ajuda a entender como esta a
situacao do continente na atualidade, notadamente no que se refere a desconstrucao de esteredtipos em
relacdo ao continente que ndo cabem mais nos dias de hoje, devido as mudangas que ocorreram no
continente, especialmente na economia, na busca pela extingdo do preconceito e espagos antes nao

ocupados, pela aquisicdo da igualdade de direitos, nas Ultimas décadas.

O SUDAO DO SUL

O ensino de Geografia busca procurar respostas para algumas dulvidas que surgem com relagcéo a
certos acontecimentos, que ocorrem ao nosso redor e em até outras partes do mundo. Podemos perceber
ja no lugar onde moramos, as transformacdes realizadas pelas pessoas que por ali vivem ou viveram e ao
longo dos anos modificagBes ainda em curso (PIRES; BELLUCCI, 2011).

Em relacdo ao espago geografico mundial também temos muito ainda a descobrir. Ainda que o
século XXI tenha iniciado com as marcas da presenca do avanco tecnolégico que diminuem as distancias
entre as coisas e as pessoas, as diferencas existentes entre as caracteristicas fisicas e sociais que

observamos ao longo do planeta nos rementem a constantemente buscarmos explicacdes.
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Estudar Geografia nos ajuda a compreender de forma mais inteligivel o mundo no qual vivemos.
As transformac®fes, que agora sdo constantes e ocorrem ao nosso redor sao identificadas e reconhecidas
com mais propriedade a partir do papel desempenhado pela ciéncia Geografia. Por isso é importante
percebermos e, principalmente levarmos nossos alunos a tal conhecimento, do quanto a Geografia esta
presente em nossas atividades cotidianas.

O trato com a questdo da diversidade étnico racial deve ser considerado e contemplado
atendendo a dispositivos legais constantes no rol de legislacbes e outros documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira?l, a Resolucdo n. 1, de 17 de junho de 2004 e da Lei n. 10.639, de 9 de
janeiro de 2003.

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana nos Curriculos da
Educagdo Basica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussfes pedagogicas, inclusiva na
formacao de professores (SECAD, 2006).

Ainda de acordo com SECAD(2006),

Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para 0s negros nos
bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a histdria e cultura de seu
povo, buscando reparar danos que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e a direitos seus. (SECAD, 2006, p. 239).

Abordar a questdo do Sud&o do Sul, nessa perspectiva, visa contemplar orientaces contidas nos
documentos oficiais citados anteriormente por decisdes politicas, porém apés longo processo de luta
especialmente do Movimento Negro.

O desmembramento do Sud&o do Sul é parte de um processo complexo resultante dos acordos de
Paz de 2005, que puseram fim a Segunda Guerra Civil do Sudao (1983-2005), conflito que dizimou mais
de 2 milh&es de vida.

De acordo com Oliveira e Silva (2012),

Os acordos foram negociados ao longo da primeira metade da década de 2000 e
incluiam aceitacdo de que haveria um referendo que consultaria a populacao
sulista acerca da independéncia da regido. Realizado em janeiro desse ano, o
referendo terminou com a vitéria dos que defendiam a separagdo. Com o
resultado, o Suddo do Sul proclamou no dia 9 de Julho sua independéncia em
uma cerimbnia oficial na nova capital, a cidade de Juba (OLIVEIRA; SILVA,
2012, p. 25).

Apesar da euforia manifestada por parte da imprensa, notadamente a internacional, o Sudao do
Sul nasceu com grandes gargalos, que vao de deficiéncias com infraestrutura — que é relativamente
aceitavel se for pensar em um Estado recente, pois, € um problema que se bem gerenciado pode ser
perfeitamente sanado, pobreza em grande escala, controle do territério por parte do governo — que se
configura como um grave problema na medida em que pde em jogo questdes relacionadas a soberania
nacional. Perpassando ainda por questfes que rementem a demarcacdo das fronteiras (OLIVEIRA;

SILVA, 2012).

21 Este Parecer visa atender os propositos expressos na Indicagdo CNE/CP 06/2002, bem como regulamentar a
alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece
a obrigatoriedade do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacéo Bésica.
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O Sudao tinha o maior territério do continente africano, com aproximadamente 2,5 milhdes de kmz2,
ou seja, quase a area territorial da Argentina, e uma populacdo muito parecida com a Argentina, com
cerca de 37 milhdes de habitantes. A maioria da populacéo é arabe, porém existe a ocorréncia de muitos
grupos linguisticos das diferentes etnias que podem ser encontradas. O papel do Estado no pais era
bastante limitado, representando algo em torno de 7% do Produto Interno Bruto (PIB)?2 do pais. Com os
avangos na producao de petréleo esse percentual de PIB do Estado dobrou em cerca de dez anos.

Em pouco mais de uma década a produgédo de petroleo sudanesa passou dos 520 mil barris por
dia, dados referentes a 2007. Isso significa uma expanséo extremamente rapida, se pensarmos que esse
pais sé comecou a produzir petréleo em 1993 e iniciou as exportacdes cinco (5) anos depois, ou seja, em
1998. Esses indicadores, somados a um incremento de inddstrias locais, por conta da atividade petrolifera,
fez do Sudao uma das economias de mais prosperidade no que se refere ao crescimento econdmico na
Africa contemporanea (CEPIK; OLIVEIRA, 2012).

Dados como esses da atividade petrolifera, que mostram a pujan¢a e o poder dessa economia
africana, alcangados em poucos anos, sdo rebatidos de forma bastante contrarias com o flagelo que vive
populacdes de outras regides, especialmente na regido de Darfur onde miséria e extrema pobreza séo
vistas de forma bastante aberta, 0 que mostra as chagas de boa parte dos paises africanos.

Ainda de acordo com Cepik e Oliveira (2012), a agricultura continua sendo o carro chefe da
economia sudanesa, ainda que a producdo petrolifera tenha obtido significativos avancos, como dito
anteriormente e, mesmo com as diferentes riquezas minerais existentes no pais. Representa a agricultura
cerca de 40% do PIB e d4 emprego a 80% da méo de obra do pais.

A popula¢do em geral vive abaixo da linha da pobreza. As instabilidades climética, econémica e
politica ndo oferecem boas perspectivas sobre um futuro melhor para essa populacdo, na medida em que
0 governo atual ndo conseguiu implementar os acordos de Paz, tdo necessario para que a regido e o pais
alcancem o equilibrio tdo sonhado em todos os aspectos.

E interessante percebermos também que esses processos de instabilidade politica pelos quais
passam boa parte dos paises africanos, e 0 Sudédo do Sul ndo esteve imune a isso, tem uma ligacao muito
forte com a dinamica que se estabeleceu durante a partilha desses paises na Conferéncia de Berlin, no
final do século XIX e que marcaram de forma bastante expressiva o futuro de boa parte dos paises do
continente africano.

Conforme as palavras, segue uma reflexdo que nos mostra as origens do conflito que culminou

com a separagdo do pais:

Aquando da sua independéncia em 1956, as relagBes entre as duas partes do
pais eram probleméticas. As riquezas e 0 poder estavam centralizadas no norte,
sobretudo a volta de Cartum, enquanto o Sul vivia como vivem as comunidades
africanas tradicionais. Ao reclamar uma distribuicdo equitavel em todo o territério,
eclodiu a primeira guerra civii que iria durar até 1972 (Fonte:
http://Octopedia.blogspot.com.br/2011/01/o-petroleo-nos-bastidores-da-divisao-
do.html).

Esse é um dos aspectos dos quais podemos tirar nossas conclusdes para entender melhor o

porqué de alguns conflitos ocorrerem no continente africano.

22 pProduto Interno Bruto, ou seja, a soma de todas as receitas e/ou riquezas geradas pelo pais no intervalo de 1 ano.
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As guerras civis entre o norte e o sul do antigo Suddo ndo séo de origem propriamente étnicas ou
religiosas, como queriam que acreditdssemos a midia internacional, mas sim guerras econfmicas. A
instabilidade criada por esse conflito fez com que até empresas norte-americanas como a Chevron
abandonasse o pais.

As reservas de petréleo sudanesas ultrapassam os milhares de toneladas e tamanha abundancia
salta aos olhos das grandes poténcias e dos grandes consumidores desse mineral, especialmente
Estados Unidos e China, fato que aumenta a concorréncia e pode potencializar a ocorréncia dos conflitos
locais.

CONSIDERACOES FINAIS

Como foi exposto ao longo desse texto, o que se pode tirar de conclusdo é que as relacfes
estabelecidas no cotidiano escolar tém grande relevancia no que se refere a mudancas de paradigmas
enraizados historicamente.

Reorganizar a disciplina de Geografia pautando sobretudo aspectos de uma educacdo que
contemple a diversidade étnico-racial implica em mudancas das estratégias que vem sendo abordadas
nas salas de aula nos dias de hoje.

Reflexdes que compreendam a diversidade étnica existente em nossa populag¢éo contribuem para
gue a Geografia, aliada as demais disciplinas do ndcleo comum, cumpram com seus papeis sociais no que
se refere ao curriculo da Rede Publica Estadual de Educag¢do, na medida em que garante que as
competéncias sejam desenvolvidas pelos estudantes.

A LDB cumpre seu papel, especialmente quando € alterada pela Lei 10.639/03 que obriga todos
0s estabelecimentos de ensino a incluir a Histéria e a Cultura Afrobrasileira e Africana em seus curriculos.
Porém é necessario que se intensifique os trabalhos de divulgacéo para que o alcance de tal medida seja
ampliado e os resultados sejam mais positivos.

O curriculo da Rede Estadual Paulista atende aos dispositivos legais na medida em que procuram
promover praticas pedagoégicas que busquem a igualdade de oportunidades a todos, tomando sempre o

cuidado para que essas nao se tornem discriminatérias.
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RESUMO

O presente artigo apresenta resultados de uma pesquisa feita com 176 alunos de cinco segundas séries
do Ensino Médio da Escola Estadual Dr. Paulo de Almeida Nogueira da cidade de Cosmépolis, localizada
na Diretoria de Ensino de Limeira - Regido Metropolitana de Campinas. O objetivo da pesquisa foi
identificar qual é a representagdo das Religides de Matriz Africana para os alunos do Ensino Médio. Os
dados foram coletados por meio de um questionério desenvolvido no segundo bimestre, levando em conta
o conteudo do caderno do aluno na disciplina de Sociologia com a tematica “Diversidade Cultural”. Os
alunos além de responderem ao questionéario, também realizaram pesquisas e apresentaram seminarios
sobre as Religifes de Matriz Africanas: Umbanda, Candomblé loruba, Candomblé Banto, Candomblé Jeje
e Batuque. A finalizacdo do projeto foi realizada através de uma apresentacdo para equipe gestora e
docentes em um ATPC.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta um projeto de pesquisa realizado com 176 alunos de cinco segundas
séries da Escola Estadual Paulo de Almeida Nogueira. O trabalho foi desenvolvido durante o primeiro e
segundo bimestre. Os participantes da pesquisa responderam a um questionario e fizeram seminarios,
tendo como tema norteador as Religides de Matriz Africana: Umbanda, Candomblé ioruba, Candomblé

Banto, Candomblé Jeje e Batuque.

Refletindo sobre a cultura africana na sociedade brasileira, percebemos que os alunos, em
particular, os da segunda série do Ensino Médio, onde trabalhamos a tematica Etnocentrismo e
Relativismo Cultural, se referiam as Religides de Matriz Africana de forma preconceituosa, discriminatéria

e racista, usando termos como “macumba”’, “despacho”, “coisa do diabo”, estas visdes etnocéntricas
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fizeram que relacionassemos o conteldo da disciplina de Sociologia - Diversidade Cultural com as

Religies de Matriz Africana. Trabalhamos esta tematica em trés etapas:

a) Aplicamos um questionario para conhecer a representacdo dos alunos em relacéo as Religifes de
Matriz Africana.

b) Dividimos 5 grupos em cada sala para pesquisar e elaborar a apresentacdo de seminarios sobre
as Religides de Matriz Africanas: Umbanda, Candomblé ioruba, Candomblé banto, Candomblé
Jeje e Batuque.

c) Apresentacdo dos seminarios das Religides de Matriz Africanas.

d) Finalizag&do do projeto com apresentacdo de um grupo para equipe gestora e os docentes.

No ano de 2003 foi promulgada a Lei 10.639/03 para o ensino de Histéria e Cultura Africana e
afro-brasileira como uma forma de construir o didlogo com os povos afrodescendentes no processo
educacional. Destacamos que a aprovacéo de um parecer do Conselho Nacional da Educagdo em 2004
“propde as Diretrizes Curriculares para Educagdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura e Africanas e Afro-brasileiras”.

E dentro deste contexto que trabalhamos as representacdes das Religides de Matriz Africana,
propondo o didlogo para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais como forma de construir o conhecimento
em relacdo a cultura africana e afro-brasileira nas suas diversas matrizes provenientes da Africa para
construcdo da diversidade cultural brasileira.

Diante dessa perspectiva € importante conhecer como é representada as Religibes de Matriz
Africana na realidade educacional brasileira, em particular na Escola Estadual Dr° Paulo de Almeida
Nogueira, para os estudantes de Ensino Médio, das 5 segundas séries, totalizando 176 estudantes que

responderam ao questionario.

INSTRUMENTO E O PROCESSO DE COLETA DE DADOS
Com objetivo de produzir dados mais precisos em relacéo a representacéo dos alunos de Ensino
Médio nas cinco salas da Escola Estadual Dr. Paulo de Almeida Nogueira — Cosma&polis — sobre as
Religibes de Matriz Africanas, resolvemos disponibilizar um questionario com questdes referentes a essa
tematica.

O questionario compunha de 5 questfes abertas para que o aluno pudesse expressar a sua
concepcao em relagdo as Religibes de Matriz Africanas. Tal instrumento de coleta de dados foi aplicado
para 176 alunos do Ensino Médio, trabalhamos com questdes como: Intolerancia religiosa, preconceito e,

etnocentrismo.

OS RESULTADOS APURADOS E INTERPRETACAO DOS DADOS

Abaixo, faremos a apresentacéo dos resultados e também a interpretacéo dos dados.

a) “Vocé considera que existe intolerancia religiosa no Brasil? Por qué?”

Ao perguntar se considera que existe intolerancia religiosa no Brasil, 89% dos alunos responderam
gue sim e 11% que ndo. Os que responderam que sim, justificam que as religibes de matriz cristds se
colocam como superiores, enquanto outras religides que ndo professam o cristianismo, em particular, as

religides de matriz africanas sao consideradas do “deménio”, “macumbaria”. Os que responderam que n&o
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consideram que existe intoleréncia religiosa no Brasil, justificam que o Brasil € um pais que acolhe todas

as culturas, inclusive a religiosa.

b) “Vocé considera que as religi6es de matriz africanas (Candomblé, Umbanda ) séo
alvos de preconceitos? Por qué?”

Para 86% dos que responderam o questionario as religides de matriz africanas sao alvos de
preconceitos, enquanto 10% colocaram que ndo, pois no Brasil respeita-se todas as culturas e 4% dizem

que apesar de respeitarem as religides de matriz africanas consideram que a fé crista é mais correta.

c) “Vocé considera que a intolerancia religiosa é uma postura etnocéntrica? Por qué?”
Para os alunos que responderam esta questdo 78% consideram que a intolerancia religiosa é uma
postura etnocéntrica porque julga a cultura do outro como superior, sendo que a cultura crista, em
particular, as evangélicas se julgam superiores as demais. Por outro lado, 20% acham que postura
etnocéntrica esta na visdo que os adeptos da “macumba” tem em relagéo a si mesmos e 2% nao quiseram

ou ndo souberam responder.

d) “Vocé conhece alguém que é adepto de alguma religido de matriz africana?”

Em relacdo se conhece alguém que é adepto de alguma religido de matriz africana, 99% né&o

conhecem ninguém e 1% sabe de alguém, mas ndo tem contato.

Intolerancia religiosa: desconstrucéo historica do outro

A maioria dos alunos que respondeu ao questionario, compreende que existe a intolerancia
religiosa no Brasil, principalmente em relagéo as religides de matriz africanas, no entanto, o universo das
religibes de matriz africanas, parece ser um universo a parte, pois a maioria também diz ndo conhecer os
cultos africanos. A experiéncia dos entrevistados se da apenas em “ouvir falar”, “tenho medo”, ou seja, na
superficialidade em relacdo as outras formas de crencgas existentes na sociedade brasileira.

O que nos chama atencdo nessa pesquisa € 0 enraizamento do preconceito em relacdo as outras
religides, em particular, as de matriz africanas. Preconceito este, construido e elaborado nas relagdes

sociais, também pelo desconhecimento em relagdo ao outro. Segundo Carneiro (1994), preconceito &,

Conceito ou opinido formados antecipadamente sem conhecimento dos fatos. E
uma ideia preconcebida e desfavoravel a um grupo racial, étnico, religioso ou
social. Implica aversédo e 6dio irracional contra outras racgas, credos, religides,
etc. (Carneiro, 1994, p.6)

O preconceito nos coloca diante de visdes preconcebidas de grupos raciais, género e etc. E que
nos coloca uma das alunas que respondeu o questionario, “Sim, um dos fatores mais conhecidos é o que,
por ser referente & Africa, referente aos negros s&o coisas ruins, mas, ndo prestam. Isso acontece por
conta da visdo preconceituosa e racista da sociedade” (Aluna 4 — série — B).

A aluna 4 nos coloca diante do processo histérico da sociedade brasileira, cujas referéncias a
Africa e & negritude, como coisa ruim e ma, é fruto do processo de elaboracdo da identidade do povo
brasileiro. Esta identidade esta relacionada a visdo negativa que a sociedade brasileira tem em relacao a

tudo que se refere a Africa e ao negro,
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No nosso entender, o modelo sincrético ndo democratico, construido pela
pressao politica e psicolégica exercida pela elite dirigente. Foi assimilacionista.
Ela tentou assimiliar as diversas identidades existentes na identidade nacional
em construcdo, hegemonicamente pensada numa visdo eurocéntrica. Embora
houvesse uma resisténcia cultural tanto dos povos indigenas como dos
alienigenas que aqui vieram ou foram trazidos pela forca, suas identidades foram
inibidas de manifestar-se em oposigcdo a chamada cultura nacional. Esta,
inteligentemente acabou por integrar as diversas resisténcias como simbolos da
identidade nacional. Por outro lado, o processo de construcdo dessa identidade
brasileira, na cabeca e da elite pensante e politica, deveria obedecer uma
ideologia hegemoénica baseada no ideal do branqueamento. Ideal esse
perseguido individualmente pelos negros e seus descendentes mesticos para
escapar aos efeitos da discriminacdo racial, o que teve como consequéncia a
falta de unidade, de solidariedade e de tomada de uma consciéncia coletiva,
enquanto segmentos politicamente excluidos da participacdo politica e da
distribuicdo equitativa do produto social. (MUNANGA, 2008, p. 95).

Como vimos, essa visdo colocada pela aluna em relacdo a cultura africana é fruto do processo de

construcdo da identidade brasileira. Onde a cultura negra foi descartada, ou melhor, branqueada —

assimilada, e negada no processo histérico e ideoldgico da sociedade brasileira.

Outro aluno nos fala das grandes navegacdes, ou seja, do processo da coloniza¢cdo que considerou as

religides de matriz africanas como errada, “Sim, devido a um preconceito herdado desde a época das

grandes navegacfes, em que as religibes de matriz africanas eram consideradas como erradas pelos

europeus que menosprezavam tudo relacionado ao negro” (Aluno x — série A).

Essa visdo preconceituosa em relagdo a cultura africana na colonizagdo nos € confirmada por

Moura (1988) assim,

Os escravos formavam a classe dominada fundamental da sociedade escravista
brasileira. Em consequéncia disto, as suas religides passaram a ser vistas, por
extensdo, pelos dominadores, senhores de escravos, coOmo um mecanismo de
resisténcia ideoldgica social e cultural ao sistema de dominacdo que existia.
Desta realidade surgiram os elementos que foram criados para que se
justificassem as técnicas de repressao, tanto ao escravo que ndo se conformava
e ndo se sujeitava a sua situagdo, assumindo a postura da rebeldia como as
religides, que eram o aparelho ideoldgico fundamental do oprimido naquelas
circunstancias. Da mesma forma como se justificava a escraviddo do negro pela
sua condigdo de “barbaro”, justificava-se concomitantemente, a perseguicéo as
suas religides por serem fetichistas, animistas e demais designativos tdo bem
enumerados por Juana Elbein dos Santos (MOURA, 1988, p.82-83)

As religibes de matriz africanas representam uma das variadas formas de resisténcias do negro

na sociedade brasileira. N&o foi somente no processo de escraviza¢gdo, mas também em toda a histéria do

negro que a religido representa uma agéo politica para contrapor a dominacao,

Em contextos de dominacdo e opressdo, 0S grupos constroem processos de
resisténcia religiosa, que também sdo parte da cultura. A deportagdo dos
africanos e a imposicdo do regime escravista acarretam um processo de
ressignificacdo mitico-religiosa, de atribuicdo de outros e novos significados as
coisas e ao mundo que nos rodeiam, por parte de n0sSsos ancestrais com suas
divindades e crenca. Esse € um processo comum nas situagcfes de colonizacao
ou dominacédo politico-cultural. Os povos ditos dominantes e dominados, ao se
encontrarem (ou se “chocarem”) passam por mudancgas culturais que afetam a
todos, de variadas formas. Porém, é muito comum pensarmos que somente 0s
ditos “dominados” ou “colonizados” recebem interferéncias dos outros grupos ou
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modificam seus costumes, ndo sao bem assim. O processo cultural € dindmico e
a forca motriz religiosa € um fator muito importante na construcdo das
identidades culturais. (MUNANGA E GOMES, 2006 — p. 140)

Percebe-se agora qual é o interesse da elite dominante em desconstruir o processo de resisténcia
das religides matriz africanas. Faz parte do processo de negar a identidade negra e reforcar a ideologia do
mito da democracia racial. Esta é fruto do processo de branqueamento da sociedade brasileira que visa
elaborar uma politica de negagao da histdria dos africanos e afrodescendentes como produtores de cultura
de resisténcia e ao mesmo de ressignificacédo das relacbes brasileira no contexto da diversidade cultural. A
religiosidade de matriz africana coloca em xeque a ideologia do mito da democracia racial, como politica
gue esconde a desigualdade racial brasileira.

Enfim, os estudantes das segundas séries do Ensino Médio da Escola Dr° Paulo de Almeida
Nogueira — GEPAN, ao identificarem que existe intoleréncia religiosa na sociedade brasileira, em particular
contra as religides de matriz africanas, estdo desconstruindo a ideologia do mito da democracia racial,

como politica fundante de negacéo do negro, como ser cultural e politico que resiste a opresséo.

CONSIDERACOES FINAIS

Afinal, o que é intolerancia religiosa? Na perspectiva africana, a intolerancia religiosa é o longo
processo histérico de desconstruir a identidade negra. Sobretudo nesses cincos séculos em que o negro
foi desconstruido enquanto sujeito da sua prépria histéria. Na economia, como povo empobrecido, na
politica como povo escravizado, na cultura, como povo negado a sua propria imagem. Em todos os
aspectos o processo de intolerancia religiosa contra os descendentes africanos se reproduz.

A pesquisa demonstrou que intolerancia religiosa faz parte do processo educacional. Educa-se
para negar a existéncia do outro, por meio do preconceito, do racismo e da discriminacao.

Também se constatou a prevaléncia da visdo etnocéntrica em relagdo ao outro. Etnocentrismo nédo
€ apenas considerar a cultura do outro como inferior, mas é impor ao outro a sua concep¢do de mundo
como verdade absoluta. Diante da visdo judaico-cristd essa afirmacao é fruto de um longo processo de
construcdo da dominacéo do outro.

Contudo, esse processo ndo se d4 sem luta. A resisténcia por meio da religiosidade é fruto da
ancestralidade, que se baseia a concep¢do de mundo dos africanos que por meio da acdo politica e
também educacional. Politica, porque as lutas é parte da resisténcia a opressdo do racismo, preconceito e
a discriminacéo, que historicamente reforca a intolerédncia contra a populagéo negra. Educacional, porque
0 processo de constru¢do de uma educagdo para as relacdes étnico-raciais é fruto das reivindicagdes dos
movimentos sociais negros ao longo da histéria.

A educacdo das Relagdes Etnico-Raciais nos aponta para uma visdo de educacio centrada nos

valores africanos, em particular no Ubuntu:

Ubuntu é uma filosofia africana cujo significado se refere a humanidade com os
outros. Trata-se de um conceito amplo sobre a esséncia do ser humano e a
forma como se comporta em sociedade. Para os africanos Ubuntu, é a
capacidade humana de compreender, aceitar e tratar o bem o outro, uma ideia
semelhante a de amor ao préximo. Ubuntu significa generosidade, solidariedade,
compaixdo com 0s necessitados, e o desejo sincero de felicidade e harmonia
entre os homens.
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Para concluir, queremos dizer que as Religides de Matriz Africanas, pregam e agem de acordo
com os valores centrados no Ubuntu, pois ao contrario da intolerancia, acredita-se que s6 tem sentido a

vida, quando todos possam experimentar a esséncia da aceitacdo do outro como igual.

Finalizacdo do projeto: Alunos e professor Paulo.

Apresentagdo aos gestores e professores no ATPC,
sobre a religido Umbanda.
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16- Relato de formacdo em ERER — DE Jales: A formac&o dos docentes e a pratica
pedagogica. Autoras: Maria Aparecida Rodrigues Nogueira Alcantara e Sandra

Regina Alves de Souza

Sobre as autoras: Maria Aparecida atua como Supervisora de Ensino e interlocutora de ERER na
DE Jales; Sandra atua como PCNP de Histdria e Interlocutora de ERER.

RESUMO

O presente trabalho busca apresentar algumas reflexes acerca da formacdo promovida pelos
interlocutores da Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais, juntamente com o Nicleo Pedagdgico, aos
docentes da Diretoria de Ensino Regido de Jales. Destaca-se a importancia da implantacdo da Lei
10.639/03, que torna obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas
particulares e publicas, tendo em vista um possivel siléncio ou invisibilidade no que diz respeito as praticas
pedagogicas utilizadas no desenvolvimento desta tematica. Entdo, parte-se da formacgédo dos docentes
como elemento de descolonizagdo da pratica pedagdgica. Ressalta-se que no processo de
ensino/aprendizagem de Histéria e Cultura Afro-brasileira, encontra-se em jogo a constituicdo da
identidade dos afrodescendentes, mediante o conhecimento de sua origem e fortalecimento de sua
memoria.

(...) a discriminagéo racial se faz presente como fator de seletividade na
instituicdo escolar e o siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela
se expressa. Ndo se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre
0 assunto ou a sua invisibilidade. E preciso colocéa-lo no contexto do racismo
ambiguo brasileiro e do mito da democracia racial e sua expresséo na realidade
social e escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou é
impedido de falar. (GOMES, 2012, p.105)

INTRODUCAO

Desde a publicacéo da lei 10.639/03, que versa sobre o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana, ha uma grande expectativa de conhecer uma histéria multicultural que nos permita analisar
outras visdes, além da imposta pelos europeus, por uma questdo de identidade e andlise do elo Brasil-
Africa. Além desta expectativa, enseja-se a possibilidade de os alunos afrodescendentes conhecerem sua
ancestralidade, logo, sua identidade, e estende-se aos descendentes europeus a oportunidade de
visualizar as diferencas, e ndo so6 respeita-las, mas valoriza-las.

Cabe ressaltar que ha todo um processo de lutas e resisténcias ao racismo e ao mito da
democracia racial existentes no Brasil até a publicacdo da lei 10.639/03 e sua efetiva implantacdo nas
escolas. E obvio que o Movimento Negro fora mola propulsora para a explicitacdo das diferencas, pois, a
partir dele, a sociedade em movimento fez com que a escola saisse do seu estagio de letargia e passasse
a conscientizar para a valorizacdo da diversidade.

A educacéo coube, entdo, romper com o estado de inércia vigente e propor reflexdes sobre o
curriculo e a prética dos professores, mediante o rompimento do siléncio que por muito tempo perdurou
nas instituicbes escolares e que agora comeca a se estilhagar, pois, segundo Gomes (2012), o siléncio

favorece a discriminacao racial.
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Os elementos que possibilitaram a quebra desse siléncio nas unidades escolares foram a
publicacédo e implantacdo da lei 10.639/03, que versa sobre a Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira,
e da lei 11.645/08, que nos remete, também, as culturas indigenas e a implantacao do Curriculo Oficial de
Histéria no Estado de Sao Paulo, em 2010.

A Diretoria de Ensino Regido de Jales (DER-Jales), como representante regional da Secretaria de
Estado da Educacdo de Sao Paulo, ndo poderia ficar alheia, isto €, em siléncio frente a desigualdade
imposta pelo mito da democracia racial que permeou nossa sociedade por muitos anos e ainda hoje € algo
latente. Nesse sentido, desde a implantacdo da Lei 10.639/03, ela vem desenvolvendo continuamente o
trabalho, sistematico e integrado de formacéao e reflexdo sobre esta tematica, junto aos profissionais que
compdem o quadro do magistério regional, mesmo ja tendo trabalhado, anteriormente, as questdes sobre
o preconceito de forma ampla. Porém, a partir da publicagdo da Lei, esta acdo “criou corpo” e objetivos
claros referentes as relacdes étnico-raciais e ao racismo.

O siléncio legitima o racismo, promove a exclusdo de alunos, desfigura sua identidade e dificulta a
aprendizagem. Entdo, é necessario encontrar meios de, ndo somente dar corpo a formagdo conceitual do
professor, mas é preciso ir além, desamarrar 0os nds que entravam o trabalho de cada um deles,
promovendo reflex6es sobre a pratica e o exercicio do curriculo nas trocas simbdlicas de experiéncia que
ocorrem nas Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo e Orientagbes Técnicas (OTs) realizadas pelo Nucleo
Pedagdgico de Jales.

Vale ressaltar que os caminhantes estdo em uma encruzilhada e, se ha varios caminhos, entdo ha
véarias decisfes a serem tomadas diariamente, pois as mesmas poderdo conduzi-los a instituicdo de uma
sociedade mais ética, em que a diversidade e a identidade ndo continuem invisiveis, mas que sejam
vividas na igualdade de direitos. Do contrario, serdo conduzidos ou conduzirdo 0sS jovens a uma
pseudodemocracia, em que impera o preconceito.

O trabalho de formagcéo, realizado pela DER-Jales, tem inicio pela promocgédo de reflexdo e, ao
mesmo tempo, da autorreflexdo, pois todos somos frutos de uma sociedade incrustada no racismo. Nao
ha falta de exemplos atuais e até mesmo com famosos e ilustres artistas, atletas e intelectuais que
chamam a atencéo do mundo e, especialmente, da sociedade brasileira.

Observar as préticas de outros e se observar foi o primeiro desafio, pois a DER-Jales conta com
33 unidades escolares estaduais, além das municipais e particulares, localizadas em 25 municipios até a
divisa com o Mato Grosso do Sul. Conta, atualmente, com aproximadamente, 730 professores estaduais
das diversas areas e com 6.684 alunos do Ensino Fundamental, 5.548 alunos do Médio e 271 da
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Em cada unidade escolar encontramos uma realidade diferente e
também um estagio de discusséao e pratica diversa sobre a diversidade étnica-racial e a Histéria e Cultura
Afro-brasileira.

Esse texto busca relatar um pouco dos desafios, embates, acdes e praticas concretizadas junto as
unidades escolares da rede estadual, a partir de 2010, em nivel de Diretoria de Ensino. Os responsaveis e
participantes da Educacdo para as Relagbes Etnico-raciais (ERER) atuam na formac&o para que haja a
superacao do racismo no cotidiano, com o foco na aprendizagem do aluno, tendo em vista despertar a

identidade e a valorizag&o da cultura do mesmo.

100



PUBLICACAO: PRATICAS ESCOLARES DE INCLUSAO EDUCACIONAL, VOLUME 1 (SEE/CGEB/NINC, 2016)

A PRATICA FORMATIVA

A DER-Jales localiza-se no noroeste paulista, conta com 33 unidades escolares, sendo duas de
Ensino Fundamental - Anos Iniciais e 31 de Ensino Fundamental e Ensino Médio, distribuidas em 25
municipios de pequeno porte. A Diretoria conta com 12 supervisores de ensino e 17 PCNPs, tendo uma
Supervisora de Ensino e uma PCNP responsaveis pela Educacdo para as Relaces Etnico-raciais,
elemento vital para a disseminacdo dos trabalhos efetivos relativos a tematica junto aos professores e
gestores das escolas.

Ao longo destes 13 anos de implantacdo da lei 10.639/03, foram realizadas diversas OTs aos
Professores Interlocutores, Coordenadores Pedagogicos, Professores Mediadores Escolares e
Comunitarios e Educadores da Escola da Familia, além de curso oferecido aos docentes de historia.

As acbes foram intensificadas com a implantacdo do novo Curriculo do Estado de S&o Paulo, a
partir de 2008, e, especialmente em 2010, com o curso oferecido pela Secretaria da Educacao, Curriculo
de Ciéncias Humanas: Articulando Teoria e Pratica. Médulo Il — Histéria e Cultura do Continente Africano,
aos Professores Coordenadores do Nucleo Pedagégico (PCNPs) de Histdria, cujos conteldos foram
disseminados aos professores mediante curso ou orientacdes técnicas na DER — Jales.

As Orientac6es Técnicas, geralmente, contam com a presenc¢a do professor coordenador e de um
professor representante da unidade escolar denominado, hoje, de interlocutor, pois ambos sé&o
responséveis por disseminar as orientagcdes aos gestores e demais professores nas Aulas de Trabalho
Pedagégico Coletivo. A cada uma delas, mais de 700 profissionais, de forma direta ou indireta, vém sendo
formados para trabalhar a cultura afro-brasileira e a sua prépria identidade, bem como o respeito a

diversidade étnico-racial.

METODOLOGIA

A partir de 2005, mediante o Programa S&o Paulo: Educando pela Diferenca para a Igualdade,
intensificou-se, na Diretoria de Ensino de Jales, o estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira. Porém, foi a

partir de 2010 que se acentuaram as ac¢des de Orientacdes Técnicas.

Os caminhos escolhidos pelos profissionais responsaveis pela ERER, na Diretoria de Ensino de
Jales, foram encontros para a formagédo ou fundamentacé@o das questfes voltadas a diversidade, mediante
as OTs, seguidas de acompanhamento in loco do desenvolvimento do Curriculo e de a¢8es e projetos
sobre diversidade étnico-raciais.

Cabe ressaltar também, que, para que ocorresse o acompanhamento e analise reflexiva
contextualizada das ac¢8es que foram disseminadas, apds a implantacdo da lei 10.639/03, foi necessério
levar em consideracdo, além do Curriculo Oficial, que é o prescrito, o oculto e o real que, conforme
Perrenoud (1995), esta intimamente ligado a pratica de cada professor. As Orientagdes Técnicas
promovem a discusséo e dialogos entre a teoria e a pratica, utiliza-se de sequéncias didaticas para que os
professores possam interagir com objeto de conhecimento e com o outro.

Acompanhar as escolas, refletir sobre as acdes, planejar novas acbes de formagdo ou de
acompanhamento, sempre indagando sobre a triade legislacdo-curriculo-praxis e até que ponto esses trés

eixos estdo em consonancia e sdo capazes de promover o conhecimento histérico-cultural, ir além da
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visdo eurocéntrica e oportunizar a inclusdo daqueles que tém a histéria silenciada e a identidade
embranquecida, destacando que

a identidade de um individuo tem seu inicio no processo que se da a partir do
seu olhar para si proprio e do olhar do” outro” para ele. Por isso podemos
entender que o processo identitario é tanto individual quanto coletivo e sempre
engendra instancias conflituosas. A identidade ndo somente demarca a
existéncia de um individuo no mundo, mas também direciona a maneira como
ele vai se socializar. (RODRIGUES, 2012, p.61)

A pretensdo ao estudar a histéria e a cultura africana foi formar o professor para que este
disseminasse junto aos alunos novos saberes e atitudes, pois conhecer a histéria é compreender sua
ancestralidade, seus costumes, os ritos, enfim, seu eu, sua identidade que fora perdida enquanto povo,
devido a tradicional énfase na histéria europeia. Esta ideia é defendida por Munanga (2005), ao retomar as

ideias do historiador Joseph Kizerbo, para quem

um povo sem histéria € como um individuo sem memdéria, um eterno errante.
Como poderia ele entdo aprender com facilidade? As consequéncias de tudo
isso na estrutura psiquica dos individuos negros sdo incomensuraveis por falta
de ferramentas apropriadas. Mas elas existem certamente e devem, como
mostra bem Franz Fanon, no seu livro Pele Negra, Mascaras Brancas, prejudicar
0 sucesso escolar do aluno negro e de outros submetidos ao mesmo
tratamento. (MUNANGA, 2005, p. 16).

As acdes citadas permitiram concluir que a histéria eurocéntrica promove a exclusdo, escolar e
social, do aluno afrodescendente e de outros que ndo compreendem sua propria ancestralidade.

Na medida em que iam sendo realizadas as OTSs, percebia-se a caréncia do professor em se
apropriar dos conteddos conceituais desta temética. E, entretanto, ao mesmo tempo, ocorria a
autorreflexdo, e as vozes que foram silenciadas por muito tempo vieram a tona por meio de uma nova
visdo, de valorizagdo da diversidade étnico-racial, pois estava em curso a reflexdo sobre a propria
identidade do professor, tanto do afrodescendente ou néo.

A cada Orientagdo Técnica, era preciso romper com o0s estere6tipos, pois 0S mesmos
potencializam a negacao do eu. Nesse sentido, é necessario destacar que a sociedade embranquecida
torna invisivel a identidade afro-brasileira, por isso houve muitos embates e conflitos no decorrer das
reflexdes sobre a prética pedagdgica.

Outro detalhe que ndo se pode deixar de mencionar: sempre se propagou a ideia de que era
responsabilidade do professor de histéria trabalhar essa tematica, e a lei 10.639/03 é clara ao destacar
gue as disciplinas de Histéria, Arte e Literatura atuam como eixos para combater o racismo, ressalta-se
que é dever de todas as disciplinas.

Neste momento, além do apoio da Dirigente Regional de Ensino e dos Gestores Escolares, as
acOes conjuntas entre PCNPs de Ciéncias Humanas, de Linguagens e Codigos, Educacao Especial e
demais PCNPs, sob a orientacdo da Supervisora e PCNP Interlocutoras da ERER, foram essenciais para
a valorizacdo da cultura afro-brasileira e de superacdo dos esteredtipos sob o pano de fundo da
diversidade.

Abriu-se um leque de possibilidades para trabalhar essa temética por meio de diversos angulos,

por exemplo: legislacéo, literatura, arte visual, muasica, danca, histéria da mulher negra, etc. O objetivo
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central foi estudar e valorizar a cultura afro-brasileira, investir no conhecimento para a superacao do
racismo e, principalmente, na diversidade, encontrar a igualdade de direitos para que ndo sejam
desfiguradas as identidades étnicas.

Outro ponto relevante foi a conscientizac@o das interlocutoras da ERER de que para formar era
necessario se formar, para tanto, participaram de cursos de atualizagdo e de especializacdo sobre a
ERER.

A guisa de conclus&o, destacamos que a OT realizada no dia 20 de abril de 2016, versou sobre a
literatura afro-brasileira com énfase na vida e obra de Carolina Maria de Jesus, escritora brasileira
afrodescendente. Além da literatura infantil trabalhada por meio de uma sequéncia didatica, vale ressaltar
gue foi um trabalho conjunto entre as PCNPs de Histéria e de Lingua Portuguesa, juntamente com a
Supervisora de Ensino. Contou com a participacdo de um professor coordenador e um professor
interlocutor de cada unidade escolar, ressaltando que ambos tém o compromisso de formar sua equipe. O
ponto culminante desta OT foi a socializa¢do dos trabalhos realizados por algumas escolas, entre eles o
teatro sobre a vida e obra de Carolina Maria de Jesus, interpretado por professores e alunos da EE Carlos

Celso Lenarduzzi.

OT realizada em 20 de abril de 2016 — Teatro: Maria Carolina de Jesus — Professora Roseli Rodrigues de Paula.

A utilizacdo do ciclo do PDCA, dividido em etapas, no Brasil traduzidas como Planejar - Executar-
Verificar e Agir, permite que as agbes da Diretoria relativas a Educagio para as Relagdes Etnico-raciais
sejam constantemente avaliadas e que as formacdes sejam sempre reformuladas. Este foi o caminho
metodolégico que trilhamos dispostos a aprender constantemente. As OTs proporcionam sempre uma
formacao reflexiva com amplo didlogo entre os participantes, além de propiciar o protagonismo dos

mesmos.

RESULTADOS

Depois de varios anos de formacgdo e acompanhamento, sabe-se que ainda ha muito por se fazer,
mas alguns resultados indicam que o caminho se mostra proficuo.

Atualmente, 100% das unidades escolares desta Diretoria de Ensino registram a temética inserida

em seus Projetos Politicos Pedagdégicos, todas trabalham a diversidade étnico-racial, histéria e cultura
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afro-brasileira mediante o desenvolvimento do curriculo oficial, e 30,30 % possuem ac¢des pontuais e 78,80
% possuem agdes ou projetos permanentes.

Ha projetos que sdo apresentados a comunidade, como o teatro sobre a vida e obra de Carolina
Maria de Jesus e outros mais. Isto significa que comeca a extrapolar os murros da escola e ndo se
contenta somente com a comemoracdo da consciéncia negra, no dia 20 de novembro, é preciso ir além,
pois os educadores estdo avidos por conhecimento. O desenvolvimento dos projetos demonstra isso, e
também revela que ha uma progressiva valorizagdo da tematica, comprovando que as reflexdes vém
ocorrendo paulatinamente. Entretanto, superar o racismo ndo € algo facil, assim como valorizar uma
histéria e cultura silenciada por tanto tempo, mas sdo metas de um contexto mais amplo, para uma
sociedade inteira e ndo apenas para a escola.

Acerca do trabalho realizado pela DER-Jales nos ultimos 05 anos, no minimo 10 Orientacdes
Técnicas que desencadearam muitos projetos nas escolas com eventos de fechamento no final de cada
ano letivo. Os projetos propiciaram a participacdo e o envolvimento dos gestores, professores, alunos e
comunidade. Na culminancia foram realizados excelentes trabalhos, tais como: dramatizacles,

exposigoes, palestras, semindrios resultados de estudos e pesquisas.

CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que o siléncio sobre o curriculo, assim como as praticas docentes continuem sendo
rompidos por uma pratica emancipatéria e ética, que nos caracterize enquanto povo que erigiu o chdo do
Brasil na América.

Considera-se, assim, avangar na desconstrucdo da pratica pedagodgica etnocéntrica e excludente,
por meio da reflexdo e autorreflexdo sobre nossas origens africanas, contribuindo para que o debate
étnico-racial saia da teoria e alcance a incorporacao de nossa identidade afro-brasileira.

Espera-se, também, que as proximas geragdes trilhem caminhos da alteridade e aprendam com
as diferencas, pois estas nos fazem ser(es) humanos mais conscientes da propria identidade. Que a
educacéo tenha um papel de desvencilhar mitos e de romper preconceitos que ainda estdo arraigados em
nossa sociedade.

Cabe salientar que as questfes étnico-raciais sdo complexas, e os trabalhos propostos pela DER-
Jales revelam o quanto devemos debrucar sobre elas, sabendo-se que, enquanto educadores, carecemos
nos qualificar profissionalmente para que esta tematica seja discutida de forma ética e emancipatéria para
a superacdo do racismo e de outros preconceitos.

O conhecimento quebra tabus, por isso € tdo importante a formacdo, mas s6 forma quem se
forma. Ainda héa tanto por se fazer, e quanto mais se estuda, chega-se a conclusao de que se sabe tdo
pouco. Além do mais, tem-se que romper com 0s proprios preconceitos que foram construidos ao longo

dos anos, objetivando a e aprendizagem de todos os alunos.
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17- Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais: relato de uma experiéncia - DE
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Sobre os autores: Gelson atua como PCNP de Histoéria e interlocutor de ERER, Giani como PCNP
de Lingua Portuguesa e Eliana — PCNP Arte na DE Suzano.

RESUMO

Este artigo apresenta algumas reflexBes sobre o trabalho com a ERER desenvolvido na Diretoria de
Ensino — Regido Suzano e destaca a relevancia da formacao continua dos professores de educacéo
basica para que as leis 10639/2003 que alterou a LDB de 1996 e posteriormente foi modificada pela lei
11645/2008, bem como o Parecer CNE/CP 003/2004 surtam seus efeitos reais nas escolas do Estado de
Sado Paulo, promovendo a Inclusdo educacional e consequentemente social das minorias
etnicorracialmente excluidas.

INTRODUCAO

O presente artigo pretende apresentar algumas reflexdes sobre o trabalho com a tematica étnico-
racial na Diretoria de Ensino — Suzano durante os Gltimos trés anos, indo de 21/07/2013 a 20/08/2016. E
indubitavel que a formacdo de professores para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais se faz
necessdaria, visto ser esta temética uma determinacado da legislacdo brasileira de acordo com a alteracéo
sofrida na LDB de 1996 pela lei 10639/2003 que posteriormente foi modificada pela lei 11645/2008,
vejamos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.
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§ 120 conteludo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formacédo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras”
(BRASIL, 2008, art 26-A)

Diante deste cenario surgiu a resolucdo CNE/CP n°1/2004 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacdo das relaces Etnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana (DCNs) e homologou-se em 19 de maio de 2004 o Parecer CNE/CP 003/2004 que se
incorporou ao contexto educacional como uma Politica Curricular de combate ao racismo e a
discriminacdo contra as minorias negras e indigenas, dentre outras. Prop8e-se entdo, uma educacao para
a producdo de conhecimento e formacdo de atitudes, posturas e valores que levem o0s sujeitos —
descendentes de indigenas, africanos, europeus ou asiaticos - a sentirem orgulho de seu pertencimento
étnico-racial.

Eventos regionais e estaduais foram realizados em 2004 e 2005, tendo como proposta o didlogo
entre o poder publico e a sociedade civil para divulgar as DCNs para a Educacdo das Relagdes Etnico-
raciais. Os Foruns Estaduais de Educacgio e Diversidade Etnico-racial proporcionaram a criacdo de
Nucleos, Coordenacdes ou outros organismos destinados a educacéo para a diversidade, no @mbito das
secretarias municipais e estaduais.

Dai tivemos a composicdo da equipe ERER na jurisdicdo da Diretoria de Suzano que tem dentre
suas acdes principais apoiar as escolas para a implementagéo das leis 10639/2003, 11645/2008 e do
Parecer CNE/CP 003/2004, orientar as equipes gestoras, produzir materiais didaticos, apoiar a constru¢éo
participativa de planos estatuais e municipais de educacéo e promover a formacéo de professores. Vale
lembrar que esta Ultima nédo se restringe a formacéo inicial, mas a formagé&o continuada do professor, pois
0 contexto politico-cultural-social em que vivemos exige constante atualizacao profissional, o que torna a

exigéncia da formag&o continua uma impreterivel realidade.

REFLEXOES A CERCA DA EDUCAGCAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS.

A ERER no ambito desta jurisdicdo tem como objetivo fomentar o cumprimento das determinagfes
legais anteriormente elencadas, no encalco de enfrentar as diversas formas de preconceito, discriminagéo
ou racismo étnico-racial, de modo a garantir o direito de aprender e a inclusdo educacional de minorias. E
importante lembrar que tal inclusdo se insere também no contexto de inclusao social, sendo que as

mudancas nas relacdes Etnico-raciais ndo devem se limitar apenas ao espaco escolar:

Depende também, de maneira decisiva, da reeducacdo das relacdes entre
negros e brancos, o que aqui estamos designando de relagbes étnico-raciais.
Dependem, ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo entre processos
educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto que as
mudancas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes étnico-raciais
ndo se limitam a escola. (Parecer CNE/CP 003/2004).
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E sabido que desde a alteracdo na LDB muito foi feito a respeito das relagdes étnico-raciais, mas
esta questdo precisa ainda obter mais amplitude, tendo em vista a demanda por formacao de profissionais
da educacao e da elaboracdo de materiais didaticos adequados.

A formag8o, contudo, deve levar o profissional a compreender a dindmica sociocultural brasileira e
a reconhecer as diferengas culturais como um valor. Devem-se construir representagdes sociais positivas
de nosso povo e o espaco escolar deve ser um ambiente onde a diversidade possa se manifestar

criativamente, superando o preconceito étnico-racial.

DESCRICAO DA PRATICA

No dia 21 de julho de 2013 se deu a Il Conferéncia Regional de Promocéo da Igualdade Racial da
Regido do Alto Tieté na Prefeitura de Mogi das Cruzes, por meio da Secretaria Municipal de Assisténcia
Social. O encontro foi realizado no sdbado (20) e domingo (21) no auditério da Camara Municipal e teve
como tema “Democracia e Desenvolvimento por um S&o Paulo contra o Racismo”.

Os membros da equipe ERER — DER Suzano participaram do evento que teve como objetivo
discutir e avaliar as politicas publicas desenvolvidas para promocao da igualdade social no &mbito regional
e definir diretrizes que possibilitassem o fortalecimento dessas politicas na perspectiva da superagdo das
desigualdades raciais. No encontro, também foram eleitos 11 delegados que fariam parte da etapa
estadual, que ocorreu nos dias 22 e 23 de agosto, em Sao Paulo.

No dia 06 de junho de 2014 a equipe ERER realizou na EE Paulo Kobayashi a Orientagdo
Técnica: "Educacdo para as RelagBes Etnico-raciais" e contou com a participacdo de professores
interlocutores da temética nas unidades escolares dos anos inicias e finais (Ensino Fundamental e Ensino
Médio).

Os objetivos da orientac@o foram os de formar professores com conhecimento sobre a Historia da
Africa e do negro no Brasil. Oferecer os conhecimentos necessarios para atuagdo dos professores na
formacdo da cidadania no que se referia a cultura de matriz afro-brasileira. Estimular a equipe escolar para
construcdo coletiva de um projeto educacional de inclusdo social na perspectiva da diversidade cultural e
aprimorar os conhecimentos e préticas docentes no sentido de buscar a melhoria na qualidade do
ensino. Esperava-se, contudo, que os educadores fossem capazes de formar cidad&os livres para pensar
na perspectiva da afirmacéo de sua identidade nacional.

No dia 12-06-2015 se deu o | Simpoésio de Politicas Publicas: Educar para a Diversidade Etnico-
Racial e de Género”, nos termos da Resolugéo SE 61, de 6-6-2012, alterada pela Resolucdo SE 104, de
28-12- 2012 e pela Resolucao SE 55, de 22-8-2013, na Associagdo Cultural Suzanense Bunkyo, situada a
Avenida Armando Salles de Oliveira, 444 — Suzano-Sao Paulo- SP. O evento teve como publico alvo
gestores escolares, professores interlocutores nas U.Es das tematicas: Etnico —Racial (ERER) e
Diversidade Sexual e de género.

Ainda no mesmo ano, dia 09 de outubro de 2015 se deu o Sarau Etnicidades, no espaco
Contadores de Mentira — Suzano. O evento contou com recitacbes de poemas feitas pelos professores
interlocutores da tematica e apresentacdes artisticas dos mesmos, bem como do grupo teatral que se
vinculava ao espaco ora citado. A apresentacdo do Sarau foi feita por Débora Garcia, membro da

Associacdo Cultural Literatura do Brasil.
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Do dia 07-05-2016 a 07-07-2016 aconteceu o curso “Educacédo Inclusiva: Avangos e Desafios”.
Elaborado por membros no Nucleo Pedagdégico e alguns supervisores da DER-Suzano com o total de 35
horas, sendo 7 horas EAD e as demais presenciais, na EE Prof. Geraldo Justiniano Rezende e Silva -R.
Basilio Valente de Aguiar, 19 -Vila Sao Jorge, Suzano. O curso foi oferecido para: Supervisores de ensino;
Diretores de escola; Vice-diretores; Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico (PCNP);
Professores Coordenadores (PC); Professores da Educacédo Basica | e Il; Professores de Projetos de
Pasta; Funcionarios do QAE (Quadro de Apoio Escolar) e Funcionarios do QSE (Quadro da Secretaria da
Educacédo). Seus objetivos foram os de oferecer formacédo continuada aos profissionais da educacéo
jurisdicionados na Diretoria de Ensino da Regido de Suzano, promover o fortalecimento da gestéo escolar
e da pratica docente, articulando os conteldos das diferentes areas do conhecimento e propiciar a

reflexdo e a socializacdo de praticas que pudessem fortalecer o respeito as diversidades.

Por fim no dia 18-08-2016 aconteceu a Palestra "Contribuicdo dos Povos Bantu na Formagéo do
Brasil". Ministrada por Walmir Damasceno para educadores da Rede Publica de Ensino. Walmir
Damasceno é dirigente tradicional do Nzo Tumbansi, (Itapecerica da Serra/SP), coordenador nacional do
ILABANTU (Instituto Latino Americano de TradigBes Bantu), jornalista e colunista do novo jornal, de
Luanda — Angola. Empreende esfor¢os no sentido de difundir as manifestagdes das culturas angolanas no
Brasil e se engaja na promocédo das identidades e dos seus tracos culturais oriundos do além-mar.
Pesquisador da cultura, preservagéo de valores tradicionais africanos, notadamente de Angola, no Brasil e
América Latina.

O encontro aconteceu na Escola Carlos Molteni (Suzano). No Teatro Contadores de Mentira
aconteceu a Aula Publica "A Rua Como Espac¢o de Atuagdo" Com Edson Paulo Souza da Cia Buraco

d'Oréaculo (S&o Paulo).

Todas as a¢Bes aqui descritas fazem parte de um trabalho que se desenvolve e evolui a cada
atividade idealizada pelo grupo, além delas acontecem também intervencdes nas U.Es relacionadas a

tematica. Grande é o desafio, mas muitas sdo as conquistas.

RESULTADOS

Na ansia de fomentar o cumprimento das determinagfes legais, de enfrentar as diversas formas
de preconceito, discriminagdo ou racismo étnico-racial para garantir o direito de aprender e a inclusédo
educacional de minorias, estamos refletindo constantemente sobre os resultados de nossa prética e
muitas vezes sentimos a necessidade de procurar novos horizontes.

As acBes acima elencadas sdo para a equipe ERER o resultado de todo um processo de estudos,
apropriagfes metodolégicas, acompanhamentos, orientagfes e reflexdes para formacgao dos profissionais
da educacéo e foram para eles uma oportunidade para compreenderem a relevancia do trabalho com a
questéo étnico-racial nas U.Es.

Por meio de tais acBes os professores se aprofundaram na teméatica e promoveram projetos e
programas de reconhecimento da cultura negra e indigena e de combate ao racismo, ao preconceito e a
discriminacdo. A cada novo encontro com esses profissionais percebemos a crescente motivacdo para o
desenvolvimento de praticas sobre a tematica nas salas de aula.

Percebeu-se nas primeiras acdes um desconforto inicial que foi transformado em mudanca de
opinido e atitude quando da fundamentacgdo tedrica sobre as relagfes étnico-raciais no contexto atual.
Vale lembrar que mesmo com todo um aparato tedrico oferecido aos professores em orientagfes técnicas

108



PUBLICACAO: PRATICAS ESCOLARES DE INCLUSAO EDUCACIONAL, VOLUME 1 (SEE/CGEB/NINC, 2016)

0s mesmos aprenderam ainda mais quando associaram a teoria a sua pratica cotidiana. Muitos deles
chegaram a relatar em algumas orientacdes as situacfes vividas que se relacionavam a tematica, ora
exitosas, ora nao e isso enriqueceu ainda mais o encontro, fazendo-nos refletir a respeito dos porqués em

cada resultado positivo ou negativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Investirmos em antigos procedimentos e darmos continuidade a praticas eurocéntricas de ensino
ndo condizem com a dinamica brasileira étnico-racialmente diversificada, alias, a preocupag¢do com a
maneira como se dao as relacdes étnico-raciais € também uma preocupacdo mundial. O cendrio mundial
€ mutavel e estd em constantes transformacfes que exigem, sempre, um rearranjo, um novo olhar. Um
olhar apurado sobre as diferencas, um olhar sensivel sobre a diversidade como riqueza cultural de um
povo.

J& conseguimos ampliar a visdo de boa parte dos educadores desta jurisdicdo a respeito da
guestado étnico-racial, mas todas as vezes em que pensamos estar perto do resultado desejado
percebemos que ainda ha muito a ser feito.

Embora haja a previsdo legal da igualdade entre os povos e do respeito as diferencas étnico-
raciais, o preconceito e a discriminagéo expressos em atitudes cotidianas nos levam a perceber que ainda
nao se criou de fato uma cultura de respeito as diferencas e de tratamento igualitario entre os povos.

O reconhecimento da diversidade funciona como um estimulo para pensarmos diferente e isso nos
possibilita viver melhor, afinal, cada qual é especial ao seu modo e todos somos diferentes uns dos outros,
ainda que pertencamos ao mesmo grupo étnico-racial. Além disso, sdo 0s processos histéricos - culturais
gue caracterizam ou fazem com que determinado povo tenha costumes e valores diferentes de outros e
vale lembrar que nenhuma pessoa nasce preconceituosa ou resistente as diferencas étnico-raciais, mas a
maneira como ela aprende a perceber e julgar tais diferencas € que a fara respeitar ou desprezar o outro.

Dai a importancia da educacéo para as relag8es étnico-raciais. O carater transformador da escola
nos permitird termos uma sociedade mais justa no futuro e os professores sdo nossos parceiros nesta
empreitada. Afinal, gestores, alunos, educadores, e a comunidade em geral, ou seja, TODOS somos
corresponsdveis por validar os principios da justica social que devem guiar a vida em comunidade desde a
infancia. Isso significa respeitar e compreender as diferencas para viabilizar acdes respeitosas e
igualitérias. A educacdo para a diversidade étnico-racial € um grande desafio, mas abre portas para novos
estimulos, vivéncias e descobertas.
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18- Relato: Influéncias Africanas em nossa identidade e pluralidade cultural.

Autora: Tamires Pastore Bernardi

Sobre a autora: professora da EE Professor Carlos Cristovam Zink da Diretoria de Ensino
Campinas Oeste.

RESUMO

O presente artigo refere-se a uma pratica de um projeto integrado entre primeiro e terceiro ano do Ensino
Fundamental na Escola Estadual Professor Carlos Cristovam Zink, sendo que esse projeto abordava a
cultura africana, suas influéncias em nossa cultura e, consequentemente, contribuindo para a identidade
cultural dos alunos. O objetivo principal da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais € valorizar todas as
culturas, demonstrando que nosso pais € pluricultural. Tal projeto ndo apenas envolveu os alunos do 1° e
3° do EF como também buscou envolver toda a escola, realizando apresentacfes dos alunos e em murais.
Atividades teatrais, de jogral, leitura, interpretacdo, producdo de diversos géneros textuais, pintura,
culinéria, experimentos, andlises histéricas e geograficas compuseram o projeto, resultando em uma
ampla variedade de aprendizagens e experiéncias aos alunos.

INTRODUCAO
A cultura brasileira € composta por variadas culturas, etnias, religibes e povos. Essa pluralidade
cultural é a base para o trabalho apresentado a seguir. Esse assunto esta presente como tema transversal

nos Pardmetros Curriculares Nacionais, 0 documento consta que:

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar
os diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira é
formada néo s6 por diferentes etnias, como por imigrantes de diferentes
paises. Além disso, as migracdes colocam em contato grupos
diferenciados. Sabe-se que as regifes brasileiras tém caracteristicas
culturais bastante diversas e a convivéncia entre grupos diferenciados nos
planos social e cultural muitas vezes é marcada pelo preconceito e pela
discriminacdo. O grande desafio da escola é investir na superagdo da
discriminacdo e dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade
etnicocultural que compde o patrimdnio sociocultural brasileiro, valorizando
a trajetéria particular dos grupos que compdem a sociedade. Nesse
sentido, a escola deve ser local de didlogo, de aprender a conviver,
vivenciando a propria cultura e respeitando as diferentes formas de
expressao cultural. (PCN, 1997, p. 27)

Assim, refletindo acima da importancia de trabalhar a pluralidade cultural, de acordo com os
Par&metros Curriculares Nacionais, estamos abrangendo um relevante objetivo dos parametros, que
colaborara para a educacdo moral das criancas. Tal objetivo é conhecer e valorizar a pluralidade do
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patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacoes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

A contextualizacdo histérica se apresenta como um importante passo para instigar a curiosidade
dos alunos, proporcionando mais interesse no processo de execucdo do projeto de maneira mais
colaborativa com uma participacao ativa dos alunos. Ao iniciar a aula de Histéria questionamos “o Brasil foi
realmente descoberto? ” e como resposta a questdo sempre ha alunos que lembram dos indios e se
referem de outra maneira ao “descobrimento”, posteriormente, analisamos criticamente o motivo pelo qual
os negros foram trazidos para o Brasil, as dificuldades pelas quais passaram e ainda passam até hoje.
Além disso, também questionamos as posic¢des politicas que rodeiam as abolicdes ocorridas ao longo da
histéria. Os alunos do 3° ano fizeram uma linha do tempo sobre as leis abolicionistas e uma reflexao sobre
0 que ocorreu como os libertos e em quais condi¢des ficaram na época.

Uma nova viséo histérica é necessaria, como também um ensino mais dindmico e proativo. De
acordo com Souza e Gallo (2016) a xenofobia e o racismo ndo é inato na crianga e sim construido pelas
fronteiras que os adultos edificam. Os referentes autores organizaram o livro Educac¢édo do Preconceito,
sendo que nesse livro a pesquisadora Caterina Koltai explica que o ser humano estranha tudo o que é
estrangeiro e é o adulto que apresenta o “estrangeiro” para a crianga. Logo, ndo basta ensinar as criangas
a “tolerar” as diferengas, mas sim despertar nas mesmas o interesse pelo estrangeiro.

Portanto, foi essa a atitude que buscamos ter nesse projeto de Cultura Africana e Pluralidade
Cultural. Como educadoras e sabendo que somos exemplos aos nossos alunos, almejamos despertar o
interesse de todos por uma cultura que tanto influencia nossa cultura brasileira miscigenada. A maneira
gue utilizamos para despertar o interesse e motivar os alunos sera descrito a seguir, mas, primeiramente,

ressaltamos que foi aplicado o ato de “artistar” a infancia.

Para artistar a infancia e sua educacéao, é necessario fazer uma docéncia
a altura, isto é, uma docéncia artistica. Modificar a formagéo do intelectual
da educacéo, constituindo-o menos como pedagogo, € mais como analista
de cultura, como um artista cultural, que ja tem condi¢des de pensar, dizer
e fazer algo diferente para educar uma infancia des-iludida. (Souza, R e
Gallo, S, 2016, p. 185)

Por fim, essa pratica envolve professores que buscaram colocar-se em uma posicdo reflexiva e
critica, sempre disposto a estar em busca de mais conhecimentos e saberes construidos coletivamente. O

artistar a infancia € sempre um desafio, mas buscamos ao longo de nossa metodologia pensar em

vivéncias e atividades culturais que colocassem 0s alunos como protagonistas desse trabalho.

DESCRICAO DA PRATICA

O Projeto Cultura Africana foi realizado na Escola Estadual Carlos Cristovam Zink, pertencente a
Diretoria de Ensino Campinas Oeste.

O trabalho apresentado a seguir ocorreu no periodo da manhd, dialogando com o trabalho que
estava sendo realizado no periodo da tarde. No periodo da manhéd o trabalho envolveu a professora
Christiane do primeiro ano e Tamires do terceiro ano, juntamente com seus alunos, em média, 22 alunos
do primeiro ano e 27 do terceiro ano. Além disso, os demais alunos do periodo da manha também foram

envolvidos no trabalho assistindo apresentacdes e analisando murais.
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A equipe gestora, coordenadora Deborah, vice-diretora Claudia e diretora Maria do Carmo,
ofereceram respaldo e apoio ao projeto, sendo que 0 mesmo consta até mesmo em nosso plano de ensino
anual. Porém, a realizacao do trabalho integrado entre 3° e 1° ano colaborou muito para a aprendizagem e
desenvolvimento do projeto. Os alunos do primeiro ano encararam o desafio cognitivo de maneira positiva
e se empenhando, enquanto os alunos do terceiro ano comecaram a se socializar melhor com os do

primeiro, buscando ajudar e se interessando mais pela tematica do projeto.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para esse projeto almeja colocar o aluno como participante ativo de todas
as praticas realizadas, como protagonistas e, assim, como um construtor de conhecimentos. O professor,
por sua vez, deve ser reflexivo e investigados para realizar as devidas mediacdes ao longo do trabalho. As
propostas desenvolvidas pelas docentes e suas devidas mediacdes foram essenciais para a realizacdo de
um trabalho solido.

Primeiramente, em roda de conversa, levantamos conhecimentos prévios sobre a cultura africana.
Diversos alunos quiseram expor seus conhecimentos citando que o samba, a capoeira e a feijoada vieram
da Africa. Esses conhecimentos prévios acarretaram a ideia de pesquisar palavras de origem africana,
organizando em ordem alfabética uma lista de palavras.

Em seguida, elencamos brincadeiras que compdem a cultura africana como queimada e escravos
de J6. Os alunos jogaram queimada na aula de Educac¢éo Fisica com o apoio da Professora Patricia.

O estudo histérico também foi um alicerce aos nossos estudos para que os alunos
compreendessem o0 motivo pelo qual 0os negros vieram para o Brasil, como sua cultura tentou ser banida
pelos portugueses e todos os movimentos de resisténcias, como os quilombos. A existéncia de mais de
400 quilombos na regido da Bahia foi uma informagdo que resultou curiosidade nos alunos, que
descobriram que os quilombos se mantém de produgfes agricolas pequenas e organicas, além de
artesanatos.

Dessa maneira, apds pesquisas e estudos, os alunos fizeram uma encenagéo teatral para toda a
escola no periodo da manha sobre a chegada dos negros no Brasil e as leis abolicionistas, que foram
instauradas. Nessa apresentacdo, a professora narrava e os alunos do primeiro ano encenavam. Em
seguida, os alunos do terceiro ano apresentaram uma linha do tempo com a sequéncia das leis
abolicionistas e o contexto historico em que foram estabelecidas. Além disso, em forma de jogral,
realizaram a leitura do poema Consciéncia escrito por Gustavo Gomes.

A leitura de poemas de Gustavo Gomes colabora para avan¢os nas habilidades de leitura e
escrita, estimulando os a buscar escrever, pois Gustavo € um menino de 11 anos, escritor e que luta
contra o racismo. O autor crian¢a foi até a escola no ano anterior para dialogar com as criancas e desde
entéo todos se interessam por seus poemas.

A leitura e interpretagcao do conto africano sobre a galinha d’angola cooperou com ensinamentos
sobre amizade, espirito de equipe e dedicacao. A leitura foi realizada de maneira compartilhada, sempre
criando um suspense sobre 0 que podera acontecer com a galinha ao decorrer da histéria. Os alunos do
terceiro ano receberam o desafio de recontar essa histéria para o primeiro ano e realizar uma atividade

artistica para ilustrar esse conto africano.
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Fig1: Foto da atividade de pintura da galinha d’angola (Acervo da professora)

Além disso, os alunos também conheceram diversos alimento presentes na culinaria brasileira e
gue séo de origens africanas. Dentre esses alimentos foi estudada a receita de um bolo de fub4, com essa

atividade reforgamos os conceitos de medidas através de uma vivéncia significativa.

Fig 2: Culinéria referente a cultura africana.

A culinaria foi realizada coletivamente com os 22 alunos do primeiro ano e os 27 do terceiro ano,
totalizando 49 alunos. Os alunos observavam a receita e as medidas, notando que a receita precisava ser
seguida para dar certo. As medidas de massa e as medidas de tempo forma abordadas nessa atividade,
pois os alunos do terceiro ano ficaram incumbidos de calcular os 40 minutos que o bolo demora para assar
e avisar o momento de retirar o bolo do forno. Compreender conceitos como meio e dobro foi fundamental
durante a culindria, pois precisamos dobrar a receita para ter uma quantidade adequada a todos os
alunos. Essa experiéncia culinaria, além de saborosa, colaborou muito para a aquisicao de habilidades e
competéncias matematicas, destacando que a matematica € algo utilizado em nosso cotidiano.

Os alunos também analisaram a biografia de Nelson Mandela e essa analise resultou em uma
historia em quadrinhos dos principais fatos de sua vida. Tal atividade foi exposta no mural com o intuito de
compartilhar informacdes com as demais salas. Conhecer a historia de identidades da cultura africana

colaboram para o reconhecimento da cultura e dos valores que ela traz consigo.
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A andlise geogréfica da Africa também foi realizada através de mapas. Primeiramente,
apresentamos um mapa mundi, solicitando que os alunos pintassem o continente africano e,
posteriormente, destacamos quais sdo 0s paises que constituem o continente africano. Dentre esses
paises, frisamos que a Republica Democratica do Congo possui um vulcéo ativo. Dessa forma, realizamos

um experimento sobre vulcdes.

Fig 3: Experimento sobre vulcao.

Essa atividade envolveu a parte geografica da cultura africana como também o eixo de ciéncias da
natureza, pois os alunos refletiram sobre os estragos ambientais que um vulcdo pode ocasionar ao entrar
em erupcdo. Os alunos estudaram o vulcdo ativo da Republica Democréatica do Congo e o motivo pelo
gual um vulc&o entra em erupgdo. O experimento teve a participacdo ativa de todos os alunos do primeiro
e terceiro ano, sendo que todos os alunos pintaram seu préprio vulcdo e tinham o seu copinho. O
experimento também envolveu medidas como mililitros, colher e gotas, favorecendo a fixacdo dos
conceitos matematicos.

Leituras diarias eram realizadas sempre no inicio das aulas. Dentre essas leituras temos: Menina
bonita do laco de fita, O cabelo de Lele, Contos africanos e Cancéo dos povos africanos. O livro can¢des
dos povos africanos foi 0 que mais impactou os alunos do terceiro ano, pois demonstra um pouco de uma
cultura que valoriza o ser humano e toda vez que esse erra uma roda é formada cantando uma musica
gue demonstra a importancia do individuo para a sociedade e a credibilidade que ele tem para sempre

continuar tentando e lutando.

Fig 4: Boneca Abayomi
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Com base nas leituras diarias, os alunos do primeiro ano criaram um manual de instrucdes
desenhado para ajudar o terceiro no a construir suas proprias bonecas abayomis. Os alunos escutaram a
histéria das mulheres que pegavam retalhos de suas préprias roupas para confeccionar bonecas de nés
para os filhos.

Essa sequéncia de atividades envolveu os alunos, proporcionando vivencias culturais. Assim, as

professoras buscaram artistar a infancia promovendo cultura.

RESULTADOS

O desenvolvimento desse trabalho pedagégico resultou em uma unido e cooperacao para as salas
do primeiro e o terceiro ano, criando vinculos de amizades entre as criancas e professoras.

Além disso, os alunos conheceram uma cultura que esta inserida em nossa cultura, sendo ela rica
e que deve ser respeitada. Valores morais foram bem trabalhados, pois o respeito envolve o ato da
escuta, compreensao e a busca de conhecer o desconhecido.

O tema transversal foi abordado de modo com que Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Humanas, Sociais, Arte e Educacdo Fisica fossem abrangidas resultando em um projeto interdisciplinar
gue obteve um apoio de toda a equipe e trabalhou diversas habilidades necessarias para o

desenvolvimento cognitivo, social, moral e psicomotor do individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho foi desafiante. Os alunos se motivavam ainda mais a cada vivéncia, experiéncia,
culinéria e atividade. Assim, o trabalho envolveu a todos resultando um bom desempenho dos alunos. Os
alunos tornaram-se pesquisadores e ativos, pois queriam buscar novas informac¢des para ensinar as
outras salas. Nesse processo de aprender e ensinar concomitantemente, todos foram construindo
conhecimentos e desconstruindo pré-conceitos.

A cultura africana ndo foi apresentada aos alunos como uma cultura estrangeira, como algo
estranho, que deve ser evitado, e sim como uma cultura que faz parte de nossa prépria cultura e, portanto,

deve ser conhecida, vivenciada e respeitada.
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19- Acbes para a promocio da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais na Diretoria
de Ensino Regido Ribeirdo Preto. Autores: Gisele Salvi e Jeremias Ricardo

Carvalho

Sobre os autores: Jeremias atua como PCNP de Histéria e Gisele como Diretora do Nucleo
Pedagogico na DE Ribeirédo Preto.

RESUMO

Este artigo busca apresentar acdes realizadas pela Diretoria de Ensino Regido Ribeirdo Preto e por
algumas de suas Unidades Escolares para a promocao da educacdo para as relacbes étnico-raciais.
Foram selecionados projetos de destaque que acrescentaram no processo de formacéo continuada e de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico junto aos alunos.

INTRODUCAO

O tema das Relagdes Etnico-Raciais se insere num movimento amplo de esforgo para a
valorizagdo e problematizagcdo dos elementos culturais brasileiros. Como se sabe, as matrizes culturais
indigenas e africanas no Brasil tiveram papel fundador na construcéo nacional, e, ndo obstante, estiveram
submetidas a uma condicdo de marginalidade por um longo periodo, a qual foram impostas pela
predominancia eurocéntrica da mentalidade intelectual e politica no pais.

O processo de redemocratizacdo do pais foi terreno fértil para a ampliagcdo das discussdes em
torno da elevagéo destes grupos ao seu lugar de direito, estabelecidos como sujeitos historicos relevantes
e autbnomos, assim como toda a sua populacdo descendente. A Constituicdo de 1988 veio a corroborar
com este movimento, pontuando nos termos do direito as questdes indigenas e o problema da
discriminacéo racial.

As demandas mais objetivas das populagBes indigenas e afrodescendentes, entretanto,
permanecem, até hoje, longe da condi¢é@o de igualdade e justica. A relagdo, por exemplo, entre raga/cor e
criminalidade sao latentes. Como colocam Schlittler, Silvestre e Shinoretto (2015), existe uma condi¢ao de
desigualdade Gbvia na forma de a¢éo dos mecanismos de seguranga publica, impelindo para que 60% dos
adultos em condicdo de restricdo de liberdade sejam negros, e que o nimero de negros mortos em
decorréncia de a¢8es policiais seja o triplo do que de brancos.

Vé-se dessa forma que o estabelecimento estritamente legal da igualdade de direitos nao
promove, por si mesmo, o avancgo da prépria igualdade. Assim como, durante muito tempo, a academia se
esforcou para romper com o mito da democracia racial, a sociedade mais ampla carece de mecanismos
para desconstruir esse paradigma tao arraigado na cultura leiga. Nesta medida, o espac¢o educacional se
mostrou proficuo a fim de fortalecer a busca por uma consciéncia mais critica, histérica e ativa para a
promocéo da igualdade étnica e racial.

Tendo em vista essa demanda, o estabelecimento da lei 10.639/03 buscou alcancar o campo da
educacdo como elemento provedor de mudancas. Sua inser¢cdo na LDB da Educagéo, assim, como,
posteriormente, a de sua ampliacdo através da lei 11.645/08, inferem uma garantia pratica do estudo das
culturas africanas e indigenas no contexto escolar, ndo apenas como contetdo curricular estatico, mas
como vivéncia em uma sociedade tributaria dessas matrizes.

Paralelamente a isso se desenvolveram, entdo, projetos de apoio ao avanco da educacéo dessas

culturas, tendo em vista seu carater transversal e multidisciplinar. A Secretaria de Estado da Educacéo -
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SP se envolveu ativamente para o fortalecimento da tematica dentro da educacéo basica, sendo pioneira
nas acdes relacionadas a ela. Ja em 2004, apenas um ano depois do inicio da vigéncia da lei 10.639/03, a
SEE-SP disponibilizou o curso “Programa Sao Paulo: Educando pela Diferenga e para a Igualdade”. O
programa foi desenvolvido em parceria com o Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra, visando a colaboragdo e fortalecimento no ensino das culturas africanas e
afrodescendentes através da capacitacao de professores do ensino fundamental e médio.

Dando continuidade a este processo, em 2013, através do Nucleo de Inclusdo Educacional, a
SEE-SP promoveu a “I Conferéncia Estadual de Educagdo para as Relac6es Etnico-Raciais: 10 anos da
lei 10.639/2003”. A conferéncia se deu através de duas etapas, uma regional e outra estadual, contando
com a presenca de professores, professores coordenadores, supervisores de ensino, pesquisadores e
representantes da sociedade civil e do poder publico. Este trabalho buscou a construcdo de
direcionamentos e compromissos para a garantia da educagdo da tematica, apresentando, inclusive,
praticas significativas que ja ocorriam na rede.

A SEE-SP também promoveu em 2014, através da EFAP (Escola de Formacdo e
Aperfeicoamento dos Professores do Estado de S&o Paulo), o curso “Educacdo para Relagdes Etnico-
Raciais: Africanidade e Afrodescendéncia”, destinado aos professores coordenadores de nucleo
pedagodgico e supervisores de ensino. A formacgéo se deu através de Video Conferéncias, fornecendo
importantes subsidios para a compreensdo das muitas histérias africanas, desligadas das muitas
generalizagbes que prejudicam seu estudo, assim como da construgdo da cultura afro-brasileira.

Outra acado significativa da Secretaria de Estado da Educacdo - SP foi a inclusdo do campo
“Quilombola” na ficha de identificagdo no Sistema de Cadastro de Alunos (SCA). Com essa acgao, a
Secretaria visou mapear seu publico a fim de ampliar e aprimorar as politicas educacionais de
atendimento especializado. O campo “Aluno Quilombola” n&o representou apenas um avang¢o no ambito
cadastral, mas também um ganho significativo na compreensao identitaria dessa populagéo.

No ambito nacional, em 2006 o Governo Federal, através do Ministério da Educacao, langou um
documento de orientacdes e acdes para a educacdo em relagdes étnico-raciais (Brasilia, 2006), que
contempla todos os ciclos de ensino, assim como a educacgdo para jovens e adultos. Este documento
claramente sustenta uma perspectiva de constru¢do de uma sociedade antirracista através da valorizacéo
das culturas africanas e afrodescendentes.

Essencialmente, este documento € perpassado pelo conceito de construcdo de identidade, com
proposta do autoconhecimento e reconhecimento do outro, como afirma Delors (2012). Dois dos pilares da
educacéo gravitam pela 6rbita identitaria: o “aprender a viver com o outro” e o “aprender a ser”. Aprender
a viver com o outro opera na no¢do de descoberta progressiva do outro, a fim de construir a consciéncia
da interdependéncia que existe entre todos os cidaddos do mundo, combatendo as praticas de 4dio e
discriminacao.

A nocao de alteridade, no contexto brasileiro, se posiciona como fundamental na construcéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Grupos como indigenas e afrodescendentes estiveram por muito
tempo em condi¢do coadjuvante, favorecendo para que suas histérias e culturas fossem marcadas como
inferiores ou, até mesmo, desnecessarias. No caso do municipio de Ribeirdo Preto, localizado no interior
do estado de Sao Paulo, a populacdo que se declarou indigena é pequena, sendo apenas 0,09% do total.

O grupo que se declarou negro ou pardo, entretanto, correspondeu a quase 30% da populacdo
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municipal®3. Fica claro, portanto, o peso destes grupos na constituicdo demografica e cultural da cidade, o
gue legitima acdes dentro da tematica de relacdes étnico-raciais.

A Diretoria de Ensino da Regido de Ribeirdo Preto conta com 102 unidades escolares, espalhadas
por 14 municipios, sendo espaco significativo para o encontro da diversidade étnica e racial. Neste
sentido, o desenvolvimento de agfes para a educacéo para a relagdo étnico-racial se apresenta como
necessaria e desejavel, sendo considerada como grande valor no processo de aprendizagem nas escolas
da regiéo.

Este artigo, portanto, tem como objetivo apresentar algumas das acfes mais significativas para a
educacédo das relacBes étnico-raciais. Muitas praticas foram desenvolvidas ao longo dos ultimos anos
letivos em grande parte das unidades escolares, mas, diante da limitacdo de espaco para divulgar todas,
foram selecionadas algumas que muito bem representam a regido. Ao longo do artigo serédo apresentadas
acOes ocorridas na prépria Diretoria de Ensino, na EE Parque dos Servidores, na EE Jardim Diva Tarla de
Carvalho, situados no municipio de Ribeirdo Preto, e na EE Jodo de Sousa Campos, do municipio de

Cravinhos.

DESCRICAO DAS PRATICAS

A Diretoria de Ensino de Ribeirdo Preto foi espacgo significativo na realizacdo de orientacdes
técnicas, formacdes e construgcdo de conhecimento sobre a temética das relagdes étnico-raciais. Nela se
realizaram nos ultimos anos importantes encontros a fim de buscar a capacitagdo e ampliacdo do tema
nas escolas, com eventos destinados, especificamente, a formacdo de professores e professores
coordenadores. Neste sentido, foram desenvolvidos os seguintes trabalhos:

e Orientacbes Técnicas para professores de Histéria sobre a tematica das relagbes étnico-raciais.
Essas orientagBes se deram em duas frentes: Na primeira, buscou desenvolver o entendimento
da relevancia da lei 10.639/03, a fim de que os professores compreendessem o contexto histérico
de sua aprovacéo, assim como o significado de sua aplicacdo para as instituicées de ensino. Em
uma segunda frente, buscou-se a relag@o da temética com o Curriculo Oficial do estado de Séo
Paulo, garantindo assim o entendimento de que as orienta¢des curriculares contemplam o tema,
permitindo a ampla aplicacéo da lei nas unidades escolares estaduais;

e Orientacdo Técnica para professores mediadores e PCAGPs (Professores Coordenadores de
Apoio a Gestédo Pedagodgica), objetivando problematizar a aplicagcdo da lei 10.639/03 no contexto
escolar, tendo como referéncia a discussdo em torno da discriminagdo racial, latente também nas
relacdes sociais estabelecidas dentro das escolas;

e Orientagdo Técnica sobre educacgédo para relacdes étnico-raciais para professores coordenadores
dos anos finais e ensino médio. Também foi realizada a orientagdo para professores
coordenadores de anos iniciais, com trabalho especifico em torno da obra “Kiriku e a Feiticeira”,

abrangendo elementos da cultura africana relacionado a infancia?*.

Essas orientacdes desenvolvidas forneceram importantes subsidios para o desenvolvimento de

projetos e acdes nas unidades escolares, tais como as que serdo exemplificadas a seguir.

23 Dados conforme Censo Demogréfico IBGE 2010: Indigenas: 0,09%; Pardos: 22,73%; Negros: 6,33%.
24 Filme “Kiriku e a Feiticeira” — Franga, 1998. Dir. Michel Ocelot.
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A Escola Estadual Parque dos Servidores esta localizada em uma area periférica da cidade de
Ribeirdo Preto, na regido leste, e atende um publico carente de mecanismos de promocao de igualdade e
justica. Nesta medida, a unidade escolar alcancou a concretizacdo de um trabalho significativo da tematica
de relacdes étnico-raciais, relacionado diretamente com a realidade vivida por sua comunidade.

No ano letivo de 2012 as professoras Sonia Siqueira, de Lingua Portuguesa, e Patricia Manso, de
Historia, idealizaram e executaram o projeto “Africanidades na EJA”, o qual, inclusive, foi selecionado para
participar da | Conferéncia para as relacdes étnico-raciais de Sdo Paulo, em 201325,

Este projeto objetivou promover a educacdo inclusiva, com carater antirracista e
antidiscriminatério, assim como a construcdo da autoestima da populacdo atendida, a partir da
apropriacdo de saberes das culturas africanas e afrobrasileiras. Foram desenvolvidas atividades de
pesquisa de campo a partir da coleta de opinido que envolvia questdes relacionadas a ocorréncias de
praticas racistas e discriminatérias, assim como a percepcao da comunidade em relagcdo as oportunidades
e acesso a trabalho, servigos basicos e cultura. Esses dados foram organizados em tabelas e graficos
para a divulgagéo.

O projeto também promoveu atividades de releituras e produgdo de textos em diversos géneros,
com a participacdo ativa dos alunos, assim como a releitura de obras de arte relacionadas a tematica.
Essas produgBes puderam ser depois apreciadas na exposi¢cdo dos trabalhos do projeto. A Unidade
Escolar também promoveu palestras sobre a tematica, que foram apresentadas aos alunos e a
comunidade escolar.

Como produto final, foi elaborada a Revista Africanidades na EJA, que sintetizou todas as
atividades propostas, apresentando os dados coletados assim como as produg¢fes dos alunos. No dia da
exposicao essa revista foi distribuida a toda comunidade?s.

Uma segunda Unidade Escolar que se destacou no desenvolvimento de projetos, para a educacao
em relagbes étnico-raciais, foi a EE Jardim Diva Tarla de Carvalho. A escola, inaugurada em 2008,
também esta localizada em uma regido periférica da cidade, sendo responsavel pelo atendimento de uma
populacdo bastante carente, formada, inclusive, por alunos provenientes de assentamentos rurais.
Destaca-se que, a partir de levantamento feito pela gestdo da escola em 2014, cerca de 60% da
comunidade atendida era formada por afrodescendentes.

Neste mesmo ano a equipe escolar identificou que as dificuldades referentes ao avanco dos
indices de ensino passavam, necessariamente, por uma constru¢do positiva da propria identidade da
comunidade. Neste sentido, foi elaborado um projeto de avanco para a igualdade de aprendizagem, a
partir da valorizagdo da cultura negra e da importancia do estudo como forma de romper determinados
obstéculos.

Nos anos de 2014 e 2015 a Unidade Escolar conseguiu estabelecer, assim, o projeto da “Semana
da Consciéncia Negra”. Este projeto veio com a proposta de valorizagdo da cultura negra, nao apenas
com o sentido de apresentar seus elementos aos estudantes e a comunidade, mas também construir a
consciéncia de identidade deste publico, na medida em que muitos sédo afrodescendentes. Como a escola
atende exclusivamente alunos de Ensino Médio, deu-se forte atencdo a questdes profissionais e de

desenvolvimento académico.

25 Algumas informacdes do projeto podem ser vistas através do link:
https://www.youtube.com/watch?v=BKvhYmTOPBQ Acesso em 11 de maio de 2016.

26 A versdo virtual desta revista pode ser lida em:< https://issuu.com/soniasiqueira/docs/africanidades_na_eja_-
_e.e._parque_ >. Acesso em 11 de maio de 2016.
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Desta maneira, a realizacao do projeto se deu ao longo da semana do dia vinte de novembro, na
medida em que a tematica ja vinha sendo desenvolvida pelos professores dos componentes curriculares
das Ciéncias Humanas ao longo de todo o ano. Na semana de realizacdo ocorreram ac¢des como
palestras, oficinas, debates e entrevistas. A escola firmou parceria com grupos engajados no movimento
negro, a fim de promover o debate e conscientizacdo com relagédo ao racismo, as condi¢Bes desiguais que
ainda persistem e os elementos da cultura africana e afrodescendentes. Essas palestras e debates eram
abertos para a comunidade também.

Em outra linha, as palestras contaram com profissionais de diversas areas, a fim de fornecer aos
alunos perspectivas positivas para ingressarem no mercado de trabalho. Essas apresentacdes estavam
associadas ao fato de serem profissionais negros, que romperam com as desigualdades e discriminacdes,
servindo como referéncia significativa aos estudantes.

A partir das atividades desenvolvidas, os alunos produziram um documentario e um mural de
fotografias como produtos finais, ndo apenas como registro das a¢des ocorridas no projeto, mas também
como forma dos estudantes apresentarem suas demandas e visdes sobre a temética.

Por fim, outro projeto que se destacou foi o “A Africa e suas relagdes étnico-raciais” da EE Jodo de
Souza Campos, localizada no municipio de Cravinhos. Um aspecto relevante é que a cidade tem uma
baixa presenca de afrodescendentes em sua populacao, fato que tornou o projeto ainda mais necessario,
segundo a visdo da Unidade Escolar. Era fundamental trazer a tematica aos alunos, na medida em que,
como cidaddos do mundo, precisam compreender e interpretar as relagdes existentes, mesmo que estas
ndo afetem com tanta forca o municipio em que vivem atualmente.

As acdes funcionam com um carater interdisciplinar, a fim de ressaltar a relevancia da historia da
Africa e dos afrodescendentes em todos os campos do conhecimento. Em 2015 o projeto teve importante
incremento financeiro, disponibilizado pelo “ProEMI” (Programa Ensino Médio Inovador), o que favoreceu
um avanco significativo em suas praticas. Os alunos puderam visitar o Museu Afro Brasil (S&do Paulo — SP)
e 0 Museu da Cana (Pontal — SP), enriquecendo significativamente a proposta de ampliacdo da viséo de
mundo dos estudantes.

Com o projeto bem estabelecido na cultura escolar e fortalecido com as vistas aos museus, no
final do ano letivo de 2015 os alunos finalizaram as atividades com a exposicéo de arte “A Africa E Aqui”,
realizada na Diretoria de Ensino. As obras expostas foram resultado dos anos de trabalho com a tematica,
buscando a valorizagdo e incorporacdo dos elementos africanos e afro-brasileiros na vida cultural,

cientifica e social dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

As acles e projetos selecionados para este presente artigo demonstram as diversas
possibilidades existentes para o trabalho da tematica das Rela¢fes Etnico-Raciais. A Diretoria de Ensino
da regido de Ribeirdo Preto, a partir de suas formacgfes e acompanhamento pedagogico, e na figura de
suas Unidades Escolares, vem desenvolvendo e fortalecendo o debate em torno do tema, com a

compreenséao da relevancia deste, seja no processo de aprendizagem, seja na construcdo da cidadania.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
BRASIL. Lei n. 10.639 de 09 de janeiro de 2003. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das

Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: DF,
2005.

120



PUBLICACAO: PRATICAS ESCOLARES DE INCLUSAO EDUCACIONAL, VOLUME 1 (SEE/CGEB/NINC, 2016)

. Lei n° 11.645 de 10 de marc¢o de 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm, acessado em 31 de julho de
2016.

, Orientacdes e Acdes Para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais. Ministério da Educacao,
Brasilia, 2006.
SCHLITTLER, SILVESTRE E SHINORETTO, Encarcerados do Brasil: seletividade penal na gestdo da
riqueza e da violéncia. Artigo apresentado no 39° Encontro Anual da ANPOCS, em Caxambu — MG, em
2015.

20- Didlogos com Histéria e Arte: um caso de pratica pedagdgica dinamica e
envolvente na cidade de Campinas/SP. Autores: Jessé Ricardo Rodrigues e

Maristela Coccia Moreira de Souza

Sobre os autores: Jessé atua como professor de Histéria desde 2000, € especialista em Histéria
pela Unicamp e interlocutor docente da Diretoria de Ensino Regido Campinas Oeste na |
Conferéncia Estadual da Educacdo para as Relagbes Etnico-raciais: 10.639/2003 (2013); Maristela
atua como professora de Histéria desde 2002, é mestre em Histéria pela UNESP e especialista em
Historia pela UNICAMP, atua como Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico (PCNP de
Historia) na Diretoria de Ensino Regido Campinas Oeste e interlocutora dos temas transversais:
Educacdo para Relagdes Etnico-Raciais e Diversidade Sexual e de Género

RESUMO

Apresentar e analisar uma pratica de inclusdo educacional desenvolvida na E.E. Prefeito Antdnio da Costa
Santos, unidade escolar pertencente a Diretoria de Ensino Regido Campinas Oeste, é 0 objetivo deste
artigo que, por meio de um trabalho disciplinar, pretendeu valorizar os patrimdnios étnico-culturais e
artisticos e em respeito a Lei n° 10.639/03, refletir a partir de um recorte histérico cujos elementos
representativos foram encenados por meio da corporeidade discente. Este processo de ensino e
aprendizagem foi fundamental para a compreensao de um contexto histérico-cultural bem como a reflexdo
sobre a formacéo da diversidade brasileira, impulsionando a participacdo dos alunos e abrindo espaco
para uma experiéncia educativa coletiva.

INTRODUCAO

Localizada em uma regido industrial na cidade de Campinas, interior de S&o Paulo, a “EE Prefeito
Anténio da Costa Santos” contempla os segmentos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio e atende o
publico discente do bairro e regido, além de ter um corpo docente estavel, cuja maioria é de professores
efetivos. Com este perfil, a escola viabiliza projetos educacionais, dentre os quais, um em especial de que
trataremos neste artigo.

O projeto foi trabalhado durante segundo bimestre de 2015, com a participacéo de 60 alunos dos
8° anos, com o objetivo de apreender a construcdo da memoria e conhecimento histérico por meio de
fontes histéricas, no caso, as imagens pictdricas de Jean-Baptiste Debret (1768-1848). O projeto também
se propOs a aproximar e a articular a escola e a comunidade ao utilizar ambientes domésticos e privados,
além de promover a troca e o compartilhamento de experiéncias na relacao de aluno-professor e estimular
o didlogo e a participagdo juvenil, engajamento este que ocorreu durante as aulas com a livre formacao de

grupos para o desenvolvimento da proposta.

Percurso |
Considerando que o Curriculo de Ciéncias Humanas da Secretaria do Estado da Educacdo do

Estado de S&o Paulo (SEE) aponta que, para ocorrer 0 processo educativo, a escola deve estar a servigo
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do desenvolvimento pessoal dos alunos no que compete a “construir identidade, agir com autonomia e em
relacdo com o outro, bem como incorporar a diversidade” (2010, p. 10), o projeto pretendeu incentivar o
ensino-aprendizagem do campo disciplinar de Histéria por meio de atividades ludicas e reflexivas que
permitissem a compreensdo do processo histérico e suas dinamicas sécio-histdrico-culturais bem como
apreender as habilidades e competéncias que o Curriculo de Ciéncias Humanas propde.

Nesse sentido, articulada a proposta curricular da SEE e em consonancia com a metodologia para
o ensino de Histéria (Bittencourt, 2009), inicialmente foram apresentados os contelidos da disciplina e
proposta uma atividade final com o uso ressignificado de imagens da época estudada. Este percurso
viabilizou estabelecer um trabalho colaborativo, caracterizando o curriculo de Histéria como espaco de
cultura e instrumento para mobilizar competéncias e habilidades necessarias para a formacéo humanistica
e cognitiva dos alunos.

A decisdo em desenvolver este projeto surgiu de um diagnéstico inicial: uma generalizada apatia
dos alunos. Este diagnéstico incentivou a repensar em uma aprendizagem que fosse ao mesmo tempo
significativa, prazerosa e ludica, pois se observou que durante o cotidiano escolar na sala de aula, o0s
alunos formavam grupos que ficavam isolados somados também a uma falta de motivacdo em
permanecerem na escola.

Com isto, elaborou-se um projeto que pudesse ser desenvolvido em espagos fora da sala de aula
e permitisse uma socializacio entre os alunos e sua comunidade. Um dos motivos escolhidos para esta
metodologia era justamente aproximar os familiares e/ou responsaveis dos alunos e alunas as atividades
desenvolvidas na unidade escolar. E o projeto moldou uma rede de solidariedade ao ser abragado pelas
familias na producao do cenério, na confeccdo de figurino e no custeio para a compra de maquiagem.

Outro elemento que impulsionou o projeto foi a prépria arquitetura escolar cuja auséncia de
ambientes diversificados, como éareas livres, ndo viabiliza experimenta¢Bes ludicas, dai a importante
insercdo da familia no projeto para vivenciar coletivamente a finalizagéo da atividade escolar.

Apo6s iniciar os contetdos do 2° bimestre (I Reinado no Brasil),?” foram apresentadas algumas
pinturas de Jean-Baptiste Debret, artista francés que documentou a vida da nova nac¢do durante o Brasil
Império Oitocentista, resultando na obra Viagem Pitoresca e Histérica ao Brasil, publicada entre 1834 e
1839. As aquarelas forjaram a iconografia do Império, no esforco de retratar os varios e conflitantes
estratos sociais. Além de ter sido uma testemunha ocular de uma época e retratar 0os costumes, 0s
afazeres, a vestimenta e culinaria do Rio colonial, Debret registrou e construiu uma imagem de exotismo
da nova sociedade. Este diadlogo entre Historia e Arte possibilita ao aluno, sujeito da aprendizagem, a
construcdo de saberes devido a sua coparticipacdo durante todo o processo de criacdo, fortalecendo a
interpenetracdo de curriculos, suas competéncias e habilidades. Esta experiéncia envolve o aluno para
reelaborar a representacdo do objeto em estudo e oportuniza sua criacdo como autor da expressao
artistica por intermédios de materiais e outras linguagens artisticas, neste caso, o uso da fotografia. Este
incentivo & percepcdo e a interpretacdo interage com a fruicdo da arte e com o contexto histérico
apreendido na sala de aula, motivando toda a turma a um estado inicial de encantamento com as imagens

de Debret. Nesse sentido,

A educacdo em arte imprime sua marca ao demandar um cidaddo criador,
reflexivo e inovador. Se formar um jovem para o futuro é prepara-lo para

27 Mais detalhes, ver Proposta Curricular de Histéria, 2008.
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situacdes incertas e para resistir as exigéncias da velocidade e da fragmentacéo
gue caracterizam a contemporaneidade, entéo a arte pode colaborar.?8

Percurso I

A selegdo e utilizacdo de documentos como instrumento pedagdgico na sala de aula parte da
premissa que o professor de Histéria tem o compromisso com as fontes histéricas como elementos
imprescindiveis para a analise do passado®. O estudo das obras pictoricas de Debret em que o corpo e
seus usos contribuem para uma analise do processo histérico, revela ao aluno que também o corpo € um

objeto histérico submetido as sucessivas intervencées. Portanto:

Como objeto de investigacdo, o corpo é plural. Ao mesmo tempo material e
imaterial. Sujeito a pesquisas que envolvem fisionomia e medicina, mas também
fé, pensamento, sentimentos, imagens e representacfes. O corpo é visto pelos
historiadores como um documento vivo, repleto de significados sobrepostos por
inGmeras temporalidades; sua histéria ndo para de ser recriada.2®

E no que diz respeito ao ensino de Historia:

O uso de documentos nas aulas de Historia justifica-se pelas contribuicbes que
pode oferecer para o desenvolvimento do pensamento histérico. Uma delas é
facilitar a compreenséo do processo de producao do conhecimento histérico pelo
entendimento de que os vestigios do passado se encontram em diferentes
lugares, fazem parte da meméria social e precisam ser preservados como
patrimonio da sociedade.3!

O uso das imagens como recurso didatico e documental possibilita uma pratica pedagogica que
instiga e estimula a investigacdo e a criacdo, incitando os alunos a compreenderem que 0s registros sdo
fontes de estudo da Histdria. Este procedimento didatico de selecao, apresentagéo, contextualizacéo dos
contelidos abordados oportunizou a abordagem da questdo étnico-racial visto que este eixo tematico
perpassa todo o conteudo disciplinar em estudo por meio de uma sele¢do de textos e contextos. Nesta
direcao, foi proposto aos alunos o tema afro a partir de imagens em que o aluno escolheria uma pintura e
a reproduziria o mais fielmente possivel, de preferéncia em grupo e fora do ambiente escolar. Para
procedimento da escolha da imagem, foi utilizado o laboratério de informética da escola para o primeiro
contato visual sobre o vasto material pictérico produzido por Debret.

A possibilidade de abordar as rela¢des étnico-raciais esta presente no Curriculo de Histéria, mas é
necessario que o professor reconheca a importancia da tematica da Africa na sala de aula. Portanto,
precisa sempre constar na agenda dos docentes da area de Ciéncias Humana a preocupacdo em
expandir as reflex6es sobre o debate das questdes étnico-raciais no processo ensino e aprendizagem dos
alunos. Em especial, refletindo sobre a escravizacéo de africanos, a dominac¢ao do “outro” e a destituicao
da condicdo humana durante a histdria brasileira, as formas de violéncia e a subalternizacdo dos
descendentes de africanos.

28 ARSLAN, Luciana M.; IAVELBERG, Rosa. Ensino de Arte. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2006, p. 07.
2% Sobre os usos de documentos néo escritos e concepcdes da fotografia para o ensino de Histdria, ver: Bittencourt,
capitulo 111, 2009.
3ODIWAN, Pietra. “Corpo”. PINSKY, Carla Bassanezi. (Org.) Novos temas nas aulas de Histdria. Sdo Paulo:
Contexto, 2010, p. 120.
31 BITTENCOURT, 2009, p. 333.
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Com isto, o docente deve convergir os pressupostos da formacdo docente, a implementacéo do
Curriculo e sua pratica de ensino como elementos para a construgdo de uma “educacao do olhar” em que
a percepcao e interpretacdo dos alunos foram elementos-chave para realizarem uma reproducao o mais
fiel possivel da fonte histoérica. Para este projeto, a arte reproduzida pelos alunos e alunas configura-se um
objeto de desejo dos discentes e, por sua vez, move um comeco de pensamento e reflexdo do

pensamento histérico, possibilitando a criagdo de uma informag&o. Com isto:

Representar, comunicar e expressar sao atividades de construcdo de significado
relacionadas a vivéncias que se incorporam ao repertério de saberes de cada
individuo. Os sentidos séo construidos na relacdo entre a linguagem e o universo
natural e cultural em que nos situamos. E é na adolescéncia que a linguagem
adquire essa qualidade de instrumento para compreender e agir sobre 0 mundo
real.®?

Ao apresentar a experiéncia humana para a composi¢cao da sociedade da época, Debret “acreditava no
progresso calcado na for¢a do povo, talvez dai sua defesa dos escravos, que faziam todo o trabalho no
Rio, embora acreditasse na supremacia racial dos brancos”.?® E, a partir do olhar do artista francés,
obteve-se a producdo de um conjunto de fotografias permeadas de sensibilidade por um grupo de jovens

alunos e alunas.

Os textos visuais, inclusive a fotografia, sdo resultado de um jogo de expresséao e
conteldo que envolvem, necessariamente, trés componentes: o autor, o texto
propriamente dito e um leitor. Cada um destes trés elementos integra o resultado
final, & medida que todo o produto cultural envolve um I6cus de produgdo e um
produto, que manipula técnicas e detém saberes especificos a sua atividade: um
leitor ou destinatario, concebido como um sujeito transindividual cujas respostas
estdo diretamente ligadas as programacdes sociais de comportamento do
contexto histérico no qual se insere; e, por fim, um significado aceito socialmente
como valido, resultante do trabalho de um investimento de sentido.3*

RESULTADOS
Dentre os varios trabalhos entregues, apresentaremos algumas fotografias da obra “Negra tatuada

vendendo caju” (1827) que sintetizam todo o resultado final de um longo processo de trabalho:

32 Proposta Curricular de Histéria, p. 16.
33 Reedicéo evidencia prosa potente de Debret. Folha de S. Paulo. Caderno llustrada, pagina C3, 22/06/2016.
34 MAUAD, Ana Maria. Através da Imagem: Fotografia e Histéria — Interfaces. Revista Tempo. Rio de Janeiro, vol. 1,
n. 2, 1996, p. 86.
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O trabalho (Foto 1) realizado pelas alunas (gémeas) B. da G. T. e B. da G. T., e M. F, que
segundo relato de uma das alunas, caracterizou-se por “um trabalho prazeroso, tanto o professor como a
familia ajudaram muito, e o professor quis colocar a gente na época dos escravos como no quadro”3,
Para o desenvolvimento da fotografia, elas pintaram o corpo, utilizaram caixas de papeldo para o cenario,
fizerem recorte e remontagem das fotos e finalizaram o trabalho nas férias de julho de 2015. Também
observaram que “a sala antes era mais panelinha e hoje estd mais unida, mais desenvolvida e se esforga
para tirar notas boas e um ajuda o outro”. Elas também enfatizaram durante a entrevista que “os alunos
que se sentiam excluidos foram incentivados pelo professor para participar do trabalho”. Ao fim da
entrevista, as alunas comentaram que “os alunos que se sentiam excluidos tém menos facilidade de

aprender” e o “mais legal foi chegar a um resultado”.

Foto 3: R. C. D, 13 anos

35 Entrevista realizada no dia 20/06/2016.
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CONSIDERACOES FINAIS

O projeto contribuiu positivamente para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Primeiramente, notou-se que eles conseguiram assimilar o conteddo, além de ter sido um aprendizado
inovador, dindmico, cuja participacdo como sujeitos de uma narrativa histérica os motivou bastante.

Embora no inicio das atividades alguns alunos tenham se sentido “perdidos” porque pesquisaram
atividades semelhantes numa va tentativa de cOpia, depois eles se uniram para a execugéo do projeto, o
gue gerou uma grande satisfacé@o pelo resultado geral.

No quesito Avaliacdo, o primeiro instrumento utilizado foi analisar os trabalhos postados pelos
alunos em uma pagina de uma rede social; e logo em seguida realizou-se uma discussao na sala de aula
para que os estudantes avaliassem o trabalho coletivo.

A gestao escolar também reconhece uma proé-atividade discente que viabilizou a concretizacéo do projeto
fora dos muros da escola. Ao terem utilizado o espaco doméstico e chacaras de amigos para a
caracterizacdo dos personagens e imagens, os alunos e alunas mostraram a importante contribuicdo que

a comunidade escolar como um todo pode realizar para a construcdo de uma prética educativa e inclusiva.
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21- Diversidade sexual e género: experiéncias da Diretoria de Ensino Regido Sul 2.
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Sobre os autores: Jussara Macedo Costa atua como PCNP de Sociologia na DE Sul 2 e é Pés
graduada em Sociopsicologia; Reinaldo Ortiz de Sousa atua como PCNP de Filosofia na DE Sul 2 e
€ Mestre em Educacéo; Sheila Cristina Aparecida Lima Camargo atua como PCNP de Matematica
na DE Sul 2 e é graduada em Matematica e Pedagogia.

RESUMO

O presente artigo se propOe a relatar a experiéncia de formacéo realizada pela Diretoria de Ensino Regiéo
Sul 2, envolvendo diferentes publicos sobre as discussfes relacionadas a diversidade sexual e género.
Tais formagBes ocorreram através da realizacdo de duas agdes: a primeira delas, a apresentagdo de um
ciclo de Orientacdes Técnicas e a segunda, a realizagcao do 1° Seminario de reflexdes sobre a Diversidade
Sexual e Género. Para as abordagens fomentadas durante as formacgdes, foram utilizados os recursos de
analise de imagens, propaganda, discussdes de conceitos e diferentes atividades que proporcionaram aos
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participantes momentos reflexivos e analiticos em relacdo ao tema abordado e as experiéncias
vivenciadas no &mbito escolar.

INTRODUCAO

A Diretoria de Ensino- Regi@o Sul 2, localizada no bairro Campo Belo, foi criada pelo Decreto N°
43.948/99, de 09 de abril de 1999. Em sua area de abrangéncia estdo 92 escolas publicas estaduais e 89
escolas particulares, situadas nos Distritos: Cap&o Redondo, Jardim Angela e Jardim S&o Luis, na Zona
Sul da cidade de Sé&o Paulo.

Sao fatos marcantes que caracterizam a regiao afetando o trabalho e o desempenho das escolas:
a vulnerabilidade social da populag¢éo, o desemprego ou emprego informal principalmente dos jovens, 0s
baixos salarios, a auséncia de opcdes de lazer e programacdes culturais, a ocupacgédo indevida de terras
causando o crescimento desordenado e a mobilidade das pessoas migragéo®®.

A analise dos indicadores sociais da regido corrobora esta afirmativa, conforme o indice Paulista
de Vulnerabilidade Social — IPVS, ano 2010.

Diante do atual panorama descrito acima, surge a real necessidade de discutirmos o tema em
guestado. Cientes de todas as dificuldades de compreenséao tedrica e social que o envolve, a Dirigente de
Ensino, os Supervisores de Ensino e o Nucleo Pedagégico desta Diretoria em parceria com a SEE-
Secretaria Estadual da Educac¢édo desenvolveu uma série de OrientacBes Téchicas com o objetivo de
auxiliar as escolas no processo reflexivo a partir da socializagdo de informacdes e debates sobre a

tematica.

PROCESSO DE CONSTRUCAO DAS ORIENTACOES TECNICAS E DO 1° SEMINARIO DE
REFLEXOES SOBRE A DIVERSIDADE SEXUAL E GENERO NA DIRETORIA DE ENSINO SUL 2

No dia dezessete de margco de dois mil e dezesseis, comparecemos a SEE em para adquirir
informagdes sobre o tema “Diversidade Sexual e Género”. Fomos recebidos pela Diretora do Nucleo de
Inclusdo Educacional - NINC /SEE-SP, a Sra. Edina dos Santos Rosa e o Sr. Thiago Teixeira Sabatine
gue atuam na Equipe Técnica de Educacdo para a Diversidade Sexual e de Género do mesmo nucleo.
Apds expormos nossas ideias, recebemos valiosas orientacdes e sugestdes que contribuiram para
direcionar nossa linha de atuagdo. Em seguida, retomamos a Diretoria de Ensino para iniciarmos os
trabalhos de pesquisa e elaboragéo da Orientacéo Técnica.

Apo6s diversos estudos realizados pela equipe do Nucleo Pedagdégico, elaboramos um cronograma
de atividades que envolveriam os diferentes publicos de formadores das escolas que fazem parte da
Diretoria de Ensino Sul 2, sdo eles: profissionais da Escola da Familia — Educador Profissional e Vice
Diretor, Professores Coordenadores Ciclo I, Professores Coordenadores do Ensino Fundamental dos Anos
Finais e Ensino Médio e por fim, PMEC- Professor Mediador Escolar e Comunitario.

Todos os encontros foram permeados pelas discussfes entorno do tema: Género - Um dialogo
sobre as relag6es humanas cujo objetivo geral foi promover reflexdes acerca das questdes relacionadas a
sexualidade humana, seu processo historico e sua construgdo cultural. Para atendermos a esta

necessidade desenvolvemos o0s seguintes assuntos: Histéria da sexualidade e as mudancgas historicas e

36 A caracterizacdo foi constituida no ano de 2013 pelo grupo de referéncia composto por: Supervisores de Ensino,
PCNPs e Diretores das Unidades Escolares.
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culturais nos papéis sexuais. Estudos de género nas areas do conhecimento das Ciéncias Humanas e
Bioldgicas. Dialogando sobre Género e os valores nas relagées humanas.

Ao longo do percurso, a equipe de formadores do Nucleo Pedagdgico recebeu a visita da Ms.
Fernanda Belizario, doutoranda em Pés-Colonialismo e Cidadania Global no Centro de Estudos Sociais da
Universidade de Coimbra, Portugal. Mestra em Sociologia do Consumo e Bacharel em Ciéncias Sociais e
Ciéncias da Comunicacdo, ambas pela Universidade de S&do Paulo. Tem mais de 10 anos de experiéncia
na criacdo e gestdo de projetos de educagdo em agéncias e organizacdes ndo governamentais. Suas
areas de interesse séo: género, sexualidade, descolonialidade e sociologia do consumo.

Na ocasido, Fernanda apresentou informacgdes e dados sobre “a trajetéria da viagem, trabalho e
os desafios da permanéncia das Travestis e Trans na Europa (Barcelona — Espanha)”, que foi fruto de sua
pesquisa de Mestrado e agora de seu Doutorado.

O encontro possibilitou a discussao e a reflexdo de temas importantes sobre a transexualidade e a
travestilidade: definicdes e questdes politicas que envolvem a construcao histérica desses conceitos no
Brasil; a contextualizacdo da travestilidade como um exemplo de terceiro género na literatura europeia e
anglo-saxdnica e a questdo dos géneros e sexualidades ndo normativos dentro do espaco escolar.

Vale ressaltar que todos os temas foram abordados a partir do interesse dos participantes,
compreendendo varios momentos de dialogo e troca de relatos e de experiéncias.

Os relatos de experiéncias consistem numa modalidade de investigagdo cientifica que descreve
precisamente uma dada experiéncia que possa contribuir de forma relevante para sua area de atuacao,
sendo obrigatéria a demonstracdo de uma experiéncia prética para maior compreensado e fundamentacéo
de uma teoria. Em outras palavras, ndo € uma narracdo emotiva e subjetiva, nem uma mera divagacao
pessoal e aleatéria. O artigo foi classificado segundo Gongalves (2005, p. 64) seguindo diferentes critérios

sendo este um relato de experiéncia, “qualitativa, documental e descritiva”.

A EXPERIENCIA DAS ORIENTAGCOES TECNICAS SOBRE A DIVERSIDADE SEXUAL E GENERO -
ATIVIDADES REFLEXIVAS

A Orientacdo Técnica teve inicio com a PCNP de Ciéncias, Simone dos Santos Araujo Rebelo e a
PCNP de Matematica, Sheila Cristina Aparecida Lima Camargo, que promoveram o comeco das reflexdes
por meio de duas indagac¢fes: Quando falamos em Género o que vem a sua cabeca? E qual a lembranca
gue vocé traz de Homem e de Mulher em sua vida?

Neste momento pudemos perceber que alguns participantes ao responderem a primeira questao
ficaram “presos” a conceitos relacionados aos Géneros Textuais e/ou Tipologias Textuais, mas também
houve aqueles que relacionaram imediatamente a questdo ao género masculino e feminino.

Fizemos aqui algumas intervencdes, explicando que a palavra Género realmente nos remete a
diferentes conceitos, mas que por ora, nos ateriamos aos que de fato, estdo relacionados a diversidade
sexual e de género.

A segunda questdo possibilitou que os participantes “buscassem” em suas memorias, as
referéncias de Homem ou Mulher que trazem consigo. Para instigar ainda mais esta discusséo solicitamos
aos participantes que compartilhassem aspectos marcantes dos seus Super-herdis de infancia, dentre os
quais, seus poderes, suas vestimentas, quantos destes herdis eram homens e quantos eram mulheres,

entre outros.
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Dando continuidade a discussdo com os diferentes publicos sobre tematica “Género”,
promovemos um exercicio de resgate histérico sobre a sexualidade ao longo da histéria.
Para atendermos a este objetivo partimos da reflexdo do conceito de cidadania proposta no

material denominado “Programa: Etica e Cidadania”,

Aprender a ser cidadao e cidada é, entre outras coisas, aprender a agir com
respeito, solidariedade, responsabilidade, justica, ndo-violéncia; aprender a
usar o dialogo nas mais diferentes situacdes e comprometer-se com o que
acontece na vida da comunidade e do pais. Esses valores e essas atitudes
precisam ser aprendidos e desenvolvidos pelos estudantes e, portanto, podem
e devem ser ensinados na escola. (BRASIL, 2007. p. 4).

Ninguém nasce sabendo ser cidaddo e cidada, este comportamento atitudinal é algo a ser
desenvolvido ou aprendido durante sua existéncia humana. Isso significa que tanto no passado quanto no
presente essa construcdo passou e passa por mudancas que dependem das concepcdes historicamente
construidas pelos viventes em suas relagdes entre mulheres e homens.

Para refletirmos e percebermos esta questéo, utilizamos os recursos de imagens.

No conhecimento histérico, o sujeito e o objeto constituem uma totalidade
orgénica, agindo um sobre o outro e vice-versa; a relagéo cognitiva nunca &
passiva, contemplativa, mas ativa por causa do sujeito que conhece; o
conhecimento e o comprometimento do historiador estdo sempre socialmente
condicionados (...). (Schaff 1987, p. 105).

Utilizamos o recurso das imagens historicamente conhecidas para que pudéssemos de maneira
clara e objetiva levar os participantes a acionarem seus conhecimentos prévios, a fim de instiga-los a
expor suas impressdes. Em todas as imagens apresentadas (Sociedade Primitiva, Grécia, Medieval,
relagbes entre homens e mulheres no Harém, na Industria, na década de 1970 e por fim, de duas
celebridades histéricas Marilyn Monroe e Elvis Presley) os participantes se deparavam com a mesma
guestdo: Como se deram as relagBes entre mulheres e homens nestes periodos e/ou sociedades em
questao?

Analisar uma cultura com olhos de outro espaco e época pode ser a principal fonte de equivocos
em pesquisas. Julgar costumes totalmente diversos segundo uma 6tica subjetiva e limitada do
pesquisador é excluir a percepcéo da diversidade oferecida por outros povos. A postura antagbnica, no
entanto, também ndo é a mais adequada. Uma cultura, assim como uma arvore, tem raizes que a
sustentam. Esse alicerce pode ser facilmente visivel e reconhecido em alguns casos, mas também podem
se encontrar repousados em distantes profundezas. No estudo de uma cultura, ndo se deve apenas notar
as flores e frutos. Mais que isso, devemos buscar suas influéncias e raizes, nem que para tal seja preciso
recorrer a outras culturas.

Para entendermos melhor esse exercicio de olhar e escutar o que as imagens nos diz, buscamos

a definicdo e a contribuicao tedrico- reflexiva, de Cumming,

...ver ndo € o mesmo que olhar, assim como ouvir ndo é igual a escutar. Ver
apenas envolve o esfor¢o de abrir os olhos; olhar significa abrir a mente e usar
o intelecto. Olhar uma pintura € como partir para uma viagem — uma viagem
com muitas possibilidades, incluindo o entusiasmo de compartilhar a visdo de
uma outra época. (CUMMING, 1996).
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O exercicio de olhar as imagens e falar o que vinha a cabeca foi bastante interessante, pois
permitiu observarmos se 0s participantes absorveram ao maximo as informacdes que as mesmas
ofereciam. Percebemos que em alguns momentos houve comentarios pontuais que reproduziam
exatamente o que se via nas imagens e em outros momentos, as visdes e as verbalizacfes vinham
carregadas de informag0es ja refletidas.

Chegando, enfim, a uma possivel raiz, encontra-se a Grécia Antiga como influéncia. Na cultura
ocidental, se pode assim dizer, ha diversos modelos mentais oriundos de la. O Patriarcado é visto como
um deles. Na democracia ateniense, as mulheres néo tinham voz por ndo serem consideradas cidadas.
Seus deveres, todavia, ja eram esperados pela sociedade grega, como visto no didlogo de Péricles a
respeito do que cabia a uma vilva: preservar a honra de seu marido. Nas estatuas dessa cultura, por
exemplo, a atencdo também nao recaia sobre elas. O intuito dos artistas helénicos era ilustrar o conceito
de areté (virtude) por meio de seus modelos masculinos. Corpos tonificados deveriam ser acompanhados
da retiddo do carater. A mulher, por sua vez, ndo era retratada com tamanha liberdade. Sua genitalia ndo
era um assunto abordado naturalmente, ao contrario da masculina. Tecidos delineavam indiretamente as
curvas femininas. Afrodite, deusa do amor, foi a primeira estatua grega a ter essas normas violadas. Isso
ocorreu por associacao ao aspecto lascivo vinculado ao papel feminino no amor.

Esse discurso, por sua vez, é ainda reforcado pelos conteddos culturais consumidos pela
sociedade ocidental atual. Signos e demarcadores sociais dos géneros feminino e masculino séo
constantemente explorados em filmes e livros. O homem ¢é valorizado por sua coragem e forcga fisica,
enquanto a mulher é admirada por sua dogura e delicadeza. Sua sensualidade, que é tema de poemas e
explorada por diversos produtos culturais, também é a sua principal falta quando é vitima de violéncia. A
passagem de qualidade a defeito é rapida, trazendo a tona falas preconceituosas de “merecimento” de
respeito e “inferioridade moral”’. O problema, porém, n&o é algo que ficou preso ao Ocidente. No Japéo,
por exemplo, mulheres séo objetificadas em animes e mangas.

Como proposta de solucado, todavia, recorre-se, ironicamente, a sabedoria do mesmo povo que
excluiu as mulheres da Politica. Desta vez, porém, por meio das ideias de Socrates. A conclusdo obtida
em seu dialogo com Lisis deve ser repetida diariamente para que preconceitos, independentemente de
quais alvos tenham, sejam derrubados. A amizade e, por extensdo, o respeito ndo devem ter como
condicdo de existéncia a utilidade do outro. O respeito inerente & pessoa humana € que deve ser
essencial. Na mesma dinamica, “achar feio o que ndo é espelho”, como dito por Caetano Veloso em
“Sampa’”, é contribuir para a manutencdo de uma sociedade excludente e ndo exercer atitude alguma para
a sua transformacéo.

Ainda pensando a ideia de que as relagfes humanas mudaram de tempos em tempos e que isso é
percebido historicamente mediante seus processos reflexivos e culturais buscamos o recurso do video que
segundo a professora Duarte:

Analisar filmes ajuda professores e estudantes a compreender (apreciar e,
sobretudo, respeitar) a forma como diferentes povos educam/formam as
geracdes mais novas. E sempre um novo mundo, construido na e pela
linguagem cinematogréfica, que se abre para nés quando dispomos a olhar
filmes como fonte de conhecimento e de informacgdes. (2002, p. 106).
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Enfatizamos que o video®” é uma propaganda, no entanto, seria utilizado como recurso para
proporcionar reflexdes sobre a relacéo cotidiana entre homens e mulheres na atualidade.

O processo de socializagé@o das reflexdes foi muito interessante. Surgiram falas como: “eu queria que isso
acontecesse em casa” ou ainda “estamos muito longe de ver isso acontecer” ou o contraponto “‘meu
marido faz isso para mim”.

Em seguida, foi proposta uma reflexdo junto ao grupo sobre questBes especificamente
relacionadas a tematica da Orientacao, a partir da seguinte fundamentacao:

“Sexualidade é o termo que se refere ao conjunto de fenébmenos da vida sexual. Ela é o aspecto
central de nossa personalidade, por meio da qual nos relacionamos com 0s outros, conseguimos amar, ter
prazer e procriar” (COSTA, 2005). Este conceito esta presente livro “Os Onze Sexos: as multiplas faces da
sexualidade humana” que faz parte das cole¢gdes que compdem os kits do projeto da SEE “Prevencgao
Também se Ensina”.

Os participantes foram convidados a realizar uma atividade denominada: “Construindo conceitos”,
na qual receberam o desenho de um boneco. A tarefa consistia em localizar na anatomia do corpo
desenhado, 0s seguintes elementos: sexo biologico, identidade sexual ou identidade de género,
orientacdo do desejo afetivo-sexual ou orientacdo sexual e por fim, a expressao corporal.

Para apresentar outro aspecto da reflexdo que abrangesse a tematica, a fim de recuperar o que
frequentemente caracterizamos como “Coisas de menino, coisas de menina”, utilizamos como recurso,
dois panfletos de propaganda, nos quais os brinquedos sdo claramente definidos como de menino e de
menina através das cores azul e rosa. Os brinquedos da propaganda destinados as meninas eram todos
relacionados ao universo doméstico, tais como: carrinhos de bebés, bonecas, moveis e utensilios de
cozinha. J& os brinquedos dos meninos relacionavam-se ao universo, convencionalmente, denominado
masculino, como carros, armas, jogos.

As imagens fomentaram questionamentos tais como: “Por que o rosa para um e o azul para
outro?”, “Sera que brinquedos ditos de “meninas” ou de “meninos”, podem influenciar futuramente algumas
decisdes”? Sera que meninas e meninos podem brincar das mesmas coisas? “Brinquedos tém género?”.

Para complementar esta reflexao foi realizada pela PCNP de Lingua Portuguesa, Rejane Manfredi,
a leitura do Livro “Bibi Brinca Com Meninos”, que conta a histéria de uma menina que num passeio a casa
dos tios, conhece seus primos, os meninos. Brincando com eles, descobre que os garotos sdo um pouco
diferentes por que brincam com outros brinquedos. Todos se distraem e ao brincarem uns com as coisas
dos outros se divertem com brinquedos que ndo sdo somente de meninos e nem de meninas. O livro
mostra como essa pequena protagonista comeca a perceber as diferengcas entre 0s sexos e termina a
histéria afirmando “o que importa de verdade é ser feliz”. (ROSAS, 2010, p.39).

A leitura desse livro foi sugerida com o intuito de ampliar as reflexdes do grupo, uma vez que traz
valiosas contribuicbes que levam ao entendimento de que precisamos ter maior atencdo para nao
classificar atividades cotidianas como “tarefas de meninos” e “tarefas de meninas”, ou como “coisas de
menino” e “coisas de menina”. Podendo, dependendo de nossa postura, afirmar ou negar comportamentos
mais ou menos preconceituosos ao lidar com nossas criangas.

Em seguida, a PCNP de Biologia, Rita de Cassia Bomfim Bezerra definiu alguns conceitos que

sdo necessarios a compreenséo e a ampliagdo dos conhecimentos sobre diversidade sexual e género.

37 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=wl2P9psqH4s>. Acesso em: 05 Abr 2016.
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Primeiramente, pensamos o sexo biolégico como um conjunto de informagdes cromossémicas,
orgdos genitais, capacidades reprodutivas e caracteristicas fisioldgicas secundarias que distinguem
‘machos” e fémeas”. (S&o Paulo, 2014, p.10)

Identidade sexual ou identidade de género (é quem se acredita ser),

E a percepgdo intima que uma pessoa tem de si como sendo do género
masculino, feminino ou de alguma combina¢do dos dois, independente do
sexo bioldgico. A identidade traduz o entendimento que a pessoa tem sobre
ela mesma, como ela se descreve e deseja ser reconhecida. (Sao Paulo,
2014, p.13).

Ao pensar em identidade de género, ha duas percepcbes que ndo podemos deixar de citar, séo
elas: a Transexualidade atribuida a pessoa que possui sua identidade de género diferente do seu sexo
biolégico e a Travestilidade atribuida a pessoa que nasce com 0 sexo masculino e tem a identidade de
género feminina, por exemplo.

Orientacdo do desejo afetivo-sexual (€ por quem me sinto atraido), ou seja, a atragdo afetiva ou

sexual que uma pessoa manifesta em relagéo a outra. Existem trés tipos majoritarios de orientagédo sexual:

Heterossexual: Pessoa que se sente atraida afetiva e/ou sexualmente por
pessoas do sexo/género oposto. Homossexual (Gays e Lésbicas): Pessoa
que se sente atraida afetiva e/ou sexualmente por pessoas do mesmo
sexo/género. Bissexual: Pessoa que se sente atraida afetiva elou
sexualmente por pessoas de ambos os sexos/géneros. (SAO PAULO, 2014,
p.10 e 11).

Segundo BRETAS (2011), entende-se por bissexual a pessoa que tem desejo afetivo sexual por
ambos os sexos. Explica ainda que os bissexuais ndo sdo pessoas insatisfeitas sexualmente, e que viver
uma experiéncia sexual com uma pessoa outra que ndo corresponda ao seu desejo afetivo sexual ndo
transforma o individuo que a viveu em hissexual. Finaliza explicando que as praticas bissexuais sao
comuns na infancia e na adolescéncia e que bissexuais, em relacéo ao afeto, somos todos nés.

A abordagem da discussdo sobre Identidade Sexual e de Género na formacdo aos professores,
viabilizou uma compreenséo priméria a quem se acredita ser.

Atribuimos a quem se acredita ser como Identidade, conforme apresentado por Jacques Lacan, no
trabalho “Estadio do espelho como formador da fungdo do eu” (1996, apud Costa, 2008, p. 83), a
capacidade desenvolvida de reconhecer, em determinadas situa¢des externas, prolongamentos de nosso
corpo e de nossa interioridade.

O papel sexual deriva-se do conceito de papel social, que segundo Costa (2008) é um conceito
gue se origina do teatro onde atores encenam caracteristicas e habitos que definem um determinado
personagem.

[...] Do teatro, a ideia passou a filosofia e finalmente as ciéncias sociais para
definir essa padronizacdo social do comportamento que diz respeito ao
desempenho de nossas fungdes sociais. Trata-se, portanto de um script de
natureza social que deve orientar o comportamento individual [...].
(COSTACosta, 2008, p.92-93).

A fundamentagdo baseada em Costa (2008) permitiu explanar e assim avangar sobre a 6Otica do
papel sexual, que apresenta tendéncias de comportamentos que constituem a masculinidade e
feminilidade.
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Pesquisas feitas nos paises da OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico) realizada entre 2009 e 2011, mostravam uma enorme desigualdade na divisdo do trabalho no
lar, com as mulheres que consomem muito mais tempo que os homens no cuidado com os membros da
familia (cozinhando, por exemplo) e nas tarefas domésticas.

A coleta de impressfes dos professores frente aos dados demonstrados trouxe uma discusséo
reflexiva, pois ainda que tenha sido observado por eles o “peso” da injusti¢a, consideraram tais praticas,
como algo “natural”.

Na sequéncia, aplicou-se uma atividade que apresentava um leque de profissdes, as quais os
participantes deveriam relaciona-las ao sexo masculino ou feminino. A atividade provocou
comportamentos que estao ligados diretamente a presenca do papel sexual. Observacdes realizadas
pelos professores trouxeram apontamentos na seguinte linha: “a profissdo motorista, que antes era
predominantemente executada por homens, hoje é exercida também por mulheres.

A abordagem do papel sexual viabilizou o alcance do objetivo da formacdo, por meio da
desnaturalizacdo de conceitos relacionados a sexualidade humana, como sendo um processo continuo e
necessario.

As consideracdes sobre a importancia da necessidade de se prop6r a desconstru¢cdo do que
frequentemente é apontado como atitudes, sentimentos e comportamentos de homem e de mulher
culminaram com a leitura dramatizada, realizada pela PCNP, Rejane Manfredi, de trés letras de musicas
gue fazem parte do repertério popular brasileiro (Guerreiro Menino, de Gonzaguinha; Sexo Fragil, de
Erasmo Carlos e Meninos e Meninas, de Renato Russo) que exemplificam que sentimentos e atitudes nédo
possuem género.

Ao final da Orientagdo Técnica foi realizada uma atividade em que os participantes deveriam
responder a seguinte comanda: Descreva em uma palavra qual € o olhar que devemos desenvolver para
evitar o preconceito e/ou a discriminacdo em determinadas situacdes. Em seguida, escrever a resposta
em uma etiqueta e cola-la em “uma das lentes dos 6culos”.

As respostas que dadas foram: Respeito, Solidariedade, Justica, Amor, Acolhimento,
Conhecimento, Transparéncia, Imparcialidade, Neutralidade, entre outras. Tais palavras ao serem
proferidas propiciaram ao grupo a reflexdo de que para atender a cada um dos individuos que nos

procuram precisamos utilizar “lentes”, ou seja, olhares especificos.

A EXPERIENCIA SOBRE DIVERSIDADE SEXUAL E GENERO — O SEMINARIO

O “1° Seminario de reflexdes sobre a Diversidade Sexual e Género” da Diretoria de Ensino Regido
Sul 2, ocorreu no dia vinte de junho de dois mil de dezesseis, no CEU - Casa Blanca, localizado a Rua
Jodo Damasceno, 85 - Jardim Casa Blanca - Sdo Paulo. Contou em sua abertura com a presenca da
Dirigente Regional de Ensino, Sra. Maria Ligia Fernandes Branco, a Supervisora Interlocutora, Sra. Marcia
Queiroz de Freitas e a Coordenadora de Acado Cultural do CEU Casa Blanca, Sra. Haidee Aparecida
Wilson, que fizeram suas saudacgdes e consideragdes iniciais ressaltando gratiddo pela presenca de todos
e a sobre a importancia da realizacao do evento.

Em seguida, foram apresentados dois numeros artisticos: a leitura dramatizada, realizada pela
PCNP Rejane Manfredi, do Prefacio de Walter Hugo Mae que esta presente na orelha dos livros da
colecdo infantil "AMAR". O preféacio inicia-se com a seguinte reflexdo: “Deviamos ter medo de como as

pessoas se odeiam, e ndo de como se amam’”. E o autor continua dizendo:
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(...) Todas as classes, de todas as matérias, de todas as escolas deviam
comecar assim: antes de aprendermos sobre matematica, biologia, inglés ou
histéria, devemos celebrar a capacidade de amar. Amar vai até ajudar a que a
gente aprenda matematica, biologia, inglés ou histéria, porque tudo na vida é
justificado por sentir vontade e existir companhia. Se ndo houvesse ninguém, a
gente também n&o ia querer saber mais nada. A mais espantosa conta de
matematica tem de ser o amor. O maior luxo da biologia tem de ser o amor. O
assunto mais sagrado para ser declarado em inglés tem de ser o amor. A parte
mais importante da histéria tem de ser o amor. (Prefacio, 2016).

E a execugdo da cangdo “Change the world”, de Eric Clapton, que contou com a participacéo do
estudante de Letras da USP, musico e revisor de textos da produtora VoxMundi, Johnny Manfredi e a Sra.
Supervisora de Ensino, Valéria Faria.

O evento teve por objetivos oferecer formacgao continuada e favorecer o didlogo no ambiente
escolar para os Professores e Professores Coordenadores das escolas no que se refere as orientacdes
sobre a diversidade sexual e género, nome social, o0 combate a toda forma de discriminag&o e ainda ouvir
relatos e vivéncias de Gestores, professores e ex-alunos da Diretoria de Ensino Sul 2, relacionados a essa
temética.

O primeiro palestrante convidado foi o professor Thiago Teixeira Sabatine (CGEB/SEE),
doutorando em Antropologia Social (Ciéncia Social) pela Universidade de Sao Paulo (USP). Sua
apresentacéo teve como tema central a discussdo: Educacdo em sexualidade, diversidade sexual e
género: avancos e desafios no contexto da Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo e buscou
oferecer aos participantes do seminario formacdo continuada sobre diversidade, género e sexualidade
para aprimorar a aplicacdo do curriculo e da legislacdo educacional, de forma coerente com a politica
pedagodgica da Secretaria da Educacéo; ampliar a visdo dos participantes em relagédo as transformacfes
politicas e culturais que requerem praticas pedagoégicas baseadas no respeito a cidadania, diversidade
sociocultural, sexual e de género; propiciar conhecimentos e informagfes para trabalhar com seus alunos
e alunas temas afetos a protecdo escolar e a diversidade em suas variadas formas, de modo a garantir o
respeito as diferengas e propiciar mudancas nas praticas pedagogicas das escolas. Os Temas abordados
foram:

1) Legislacdo educacional sobre sexualidade, género e diversidade sexual;

2) Politicas Puablicas para a diversidade Sexual no Estado de Sdo Paulo: os planos de
enfrentamento a homofobia, as politicas publicas para as mulheres.

3) Tratamento nominal de discentes travestis e transexuais. Deliberacdo CEE 125/14 e
Resolucdo SE n. 45 de 18 de agosto de 2014,

4) Teorias socioldgicas sobre género e sexualidade;

5) Género e sexualidade no Curriculo do Estado de Séo Paulo.

Apé6s a fala do professor houve um momento para perguntas e respostas com orientacdes de
como agir em situac8es de conflito entre os educandos e dialogar com os mesmos sobre a questdo do uso
do banheiro nas escolas, por exemplo.

O periodo da tarde teve inicio com a apresentagdo do espetaculo “Specullum” tendo como
protagonistas os atores Rodrigo Ramos e Gal Martins da Cia de Teatro — Coletivo de Dois+1. Rodrigo é
ex-aluno da EE Antonio Manoel. Atualmente é professor de Lingua Portuguesa na EE Café Filho.
Coordenador de Acdo Cultural do CEU Vila do Sol.
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A cena apresentada conta a histéria de rapaz homossexual que foi morto numa estacao de trem. A
motivacdo do crime esta relacionada a homofobia.

Em seguida, o evento contou com a presenca de trés educadores que tornaram publicas suas
experiéncias pessoais e profissionais.

A primeira palestrante a compartilhar seu relato de vida foi professora Adele Santos Pereira, que
ministra aulas na rede particular de Lingua Inglesa. Sua formacgdo académica teve inicio na rede publica
do Estado de S&o Paulo e concluiu o nivel superior 'técnico’ em Londres, sob a supervisdo da
Universidade de Cambridge. Cursou a Lingua Inglesa, especializando-se no ensino da mesma, como
segundo idioma.

Em Londres, foi diagnosticada como mulher transexual aos 21 anos de idade, concluindo o
tratamento de readequacéo sexual aos 28 anos. Retornou ao Brasil em 2000, onde leciona inglés desde

entdo. No momento, também administra o Portal Poder Interior na internet (www.adelesantos.com.br), um

canal voltado para a espiritualidade e seus valores: um projeto que nutriu durante anos e que finalmente
se concretizou.

Sua abordagem abrangeu o relato de sua experiéncia em uma de nossas escolas durante sua
adolescéncia. “A falta de informacao sobre a diversidade sexual e de género resulta em uma quantidade
imensa de preconceito, quase que o legitimando. Foi minha experiéncia como aluna na Rede Publica
Estadual na década de 80. Ninguém opta por ser transexual; as pessoas nascem assim. Quanto maior
informacdo o educador tiver, mais ferramentas terd para lidar com alunos transgéneros e, por sua vez,
humanizar ainda mais sua metodologia de ensino, transmitindo ndo s6 conhecimento intelectual, mas
valores e atitudes necessarios na formagao de uma sociedade verdadeiramente humana”.

A segunda palestrante foi a diretora de Escola na EE Santa Rosa de Lima e Professora na EMEF
Mauricio Siméo - Campo Limpo, Paula Beatriz de Souza Cruz, trouxe seus relatos de vida e explicou como
superou os desafios enfrentados em sua carreira profissional.

Paula Beatriz € mulher transexual, negra, pedagoga, pés-graduada em Gestao Educacional, pela
UNICAMP/SP e pés-graduada em Docéncia no Ensino Superior pela Universidade Estacio de Sa. Atua
como militante independente dos movimentos sociais, politicos, educacionais e culturais LGBT.

Atua no magistério publico hd 27 anos. Participou da elaboracdo do 2° Plano Estadual de
Enfrentamento & Homofobia — Educacdo do Estado de Sao Paulo. Fez parte do Férum Paulista de
Travestis e Transexuais e do Grupo de Trabalho de Diversidade e Igualdade de Género da DRE Campo
Limpo. Foi condutora da mobilizagdo quanto a inclusdo de nome social de alunos (as) transexuais e
travestis em listas de chamada e diarios de classe.

Em 2014, ganhou o 1° Prémio “Telma Lipp” - categoria Educagdo no IX Encontro Sudeste de
Travestis e Transexuais. E em 2016, ganhou o Prémio “Claudia Wonder” na 42 SP Transvisdo — em
comemoragao ao dia 29 de janeiro - Dia da Visibilidade Trans. Ainda em 2016, foi indicada e vencedora do
“Prémio Papo Mix da Diversidade - 5% Edi¢gao”, na categoria de “PERSONALIDADE TRANSEXUAL”.
Escolhida por indica¢@o popular em pesquisa realizada com os internautas do Papo Mix durante o més de
marc¢o e abril e com a analise de 05 curadores, entre empresarios, jornalistas, formadores de opinido de
suma importancia para o seguimento LGBT.

Outro profissional a relatar sua experiéncia foi o professor Elli Arditi do Ensino Fundamental | na
EE Professora Josefina Maria Barbosa. Formado pelo extinto curso de magistério do CEFAM no ano de

1992. Iniciou sua trajetoria profissional na area da Educacdo em 1993. Em 2003, formou-se em
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Pedagogia com habilitacdo em Administracdo escolar e Supervisdo de Ensino. Em 2004, tornou-se PEB |
Efetivo, ocasido em que foi designado Assistente da Dirigente Regional de Ensino da DER Sul 2 e atuou
na Secdo de Pessoal onde desenvolveu a Planilha Excel que realiza a Contagem de Tempo de
Contribuicdo — CTC, que lhe abriu portas para atuar junto ao extinto DRHU onde foi designado junto
ao CELP para implantar esse programa junto as 91 Diretorias de Ensino.

Atualmente, desempenha o que acredita ser seu melhor papel: Professor-Educador. Atua
diretamente com a comunidade escolar, vivenciando a cada dia, novas experiéncias. Acredita que as
questdes de género nunca foram barreiras para sua vida pessoal e profissional. Também nunca foram
motivos de questionamentos entre os alunos, colegas ou comunidade escolar porque sempre foram
norteadas pelo respeito e naturalidade.

Sua contribuicdo foi apresentar reflexdes sobre a “esséncia das relagbes interpessoais nas
guestdes de género e a transparéncia. Seja do professor para com os alunos e comunidade escolar ou
destes para com o professor. A transparéncia favorece o respeito que traz em si a convivéncia
apaziguadora da igualdade dos direitos”.

Apés a apresentacdo dos convidados os participantes puderam fazer perguntas em que 0s
convidados responderam cada uma delas.

O final do evento contou com a encenagido do texto “Eu ndo sou vocé, vocé nado é eu’, de
Madalena Freire, realizada pela PCNP Rejane Manfredi e o Diretor da Escola Estadual Doutor Hondrio
Monteiro, Jailson Davi da Silva.

Para o encerramento do evento, foi chamado ao palco, o interlocutor da pasta sobre a Diversidade
Sexual e Género na Diretoria de Ensino, PCNP de Filosofia Reinaldo Ortiz de Sousa que agradeceu a
presenca de todos os participantes que compareceram ao evento e concluiu dizendo: “Somos uma equipe!
Os preparativos desse evento ficaram marcados por muitos momentos de construcdo coletiva, prova de

que o desejo de um, pode ir se tornando cada vez mais, o desejo de muitos”.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo realizada pelo Nucleo Pedagdgico da Diretoria de Ensino Regido Sul 2 destinada aos
diferentes publicos foi delineado sob a perspectiva de promover reflexes acerca das questbes
relacionadas a sexualidade humana, seu processo histérico e sua construcdo cultural, pressupds trazer e
recuperar o conceito de sexualidade, identidade de género e papeis sexuais, também compreendido como
papel de género.

Os trabalhos foram impulsionados pela necessidade de refletirmos a tematica sobre a diversidade
sexual e género, que envolveu diferentes agentes que trabalham com a formagédo nas escolas: os
gestores, professores coordenadores, professores mediadores, professores e consequentemente, as
relacdes de respeito e afetividade com os alunos das escolas que estéo jurisdicionadas a esta Diretoria.

Temos em nossa Diretoria a presenca de gestores, professores e alunos trans. E a presenca
destes atores também nos motivou na realizacéo desta discussao.

E importante destacar que o processo de preparacdo, elaboracdo, selecdo dos materiais e
execucdo dos trabalhos, contou com a participagéo de todos os PCNPs, possibilitando grandes momentos
de discusséo e aprendizado para a equipe organizadora. Acima de tudo o clima de respeito, pesquisa e
cuidado com a terminologia e as formas de tratamento, também contribuiu para o amadurecimento

pessoal e profissional.

136



PUBLICACAO: PRATICAS ESCOLARES DE INCLUSAO EDUCACIONAL, VOLUME 1 (SEE/CGEB/NINC, 2016)

Os diferentes grupos com os quais lidamos nas OrientacBes Técnicas e no 1° Seminario permitiu-
nos refletir e estudar as relagées humanas que envolvem a discussao sobre a diversidade sexual e género
presente nas escolas. A mesma diversidade apresentada pelos grupos e a mesma diversidade na
composicao das ideias. A importancia e ao mesmo tempo a riqgueza dos momentos de formacéo foram
registrados pela qualidade das participacfes com perguntas e questionamentos.

Durante as Orientagdes Técnicas e 0 Seminario houve momentos em que os participantes fizeram
relatos de experiéncias vividas em suas escolas, desde reflexdes relacionadas ao uso do nome social, a
utilizacdo do banheiro por travestis, Iésbicas e transexuais no ambiente escolar e a existéncia de alunos
gue procuram os gestores e professores para serem orientados diante de conflitos existenciais.

Os relatos revelam a necessidade urgente de conversarmos e orientarmos professores, pais,
responsaveis e alunos em relacdo as questfes de género, identidade e diversidade sexual. Além disso,
contribuiram para a constatagdo de que este trabalho ndo se esgota nessas ac¢oes, dada a complexidade
do tema.

Acreditamos que uma das melhores formas de comegarmos a combater as mais variadas
demonstra¢des de preconceito e discriminacéo, seja o estudo, a busca pela informacédo e acima de tudo, o

dialogo pautado no respeito e na empatia.
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22- Os desafios encontrados pelo professor em abordar a diversidade e igualdade

de género na escola. Autora: Fernanda Bezerra Carlone

Sobre a autora: professora de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Professor Orlando Mendes de
Moraes — Diretoria de Ensino Regido Sul 2.

RESUMO

Muito se fala sobre a identidade de género e diversidade sexual, porém pouco se entende e se estende
realmente a questdo no ambiente escolar. Por diversos motivos, incluindo o despreparo docente, o
conservadorismo dos pais e da sociedade, a abordagem acaba sendo deixada de lado covardemente.
Porém, para alguns alunos so existe a escola para refletir, ter contato com as pessoas, socializar e formar.
Algumas familias também sao despreparadas para abordar as questdes de género. Qual lugar entéo
deveria ser de aprendizagem e de luta pelo direito de igualdade e respeito, sendo a escola? O presente
projeto, que foi nomeado como “Vozes femininas”, traz a oportunidade de alunos e professores discutirem
0 que leva a sociedade a considerar abusos, assédios, julgamentos como algo natural. Além disso, tem o
objetivo de quebrar paradigmas e pensamentos coletivos em relagdo ao comportamento masculino, esses
gue acarretam a desigualdade. A partir dessas questBes foi visto a necessidade e urgéncia para tal
abordagem: identidade e diversidade de género na escola, como forma de respeito. E claro, a escola é o
lugar certo para se falar em respeito e igualdade de direitos.

INTRODUCAO

O presente trabalho apresentard um projeto escolar na Escola Estadual Professor Orlando
Mendes de Moraes, referente a igualdade de género em sala de aula, que muito embora haja resisténcias
por parte da equipe escolar, € um tema de extrema importancia para a formagéo do individuo. O projeto
contou com a participacdo dos alunos, do grupo de professores e especialmente da professora de
Filosofia que criou um espaco para discussoes e reflexdes em suas aulas.

O objetivo é que, através de discussfes e reflexdes, haja uma percepcdo de que ha atitudes
vindas de um senso comum, que por vezes sdo machistas, sexistas e compactuam com a desigualdade
género, e com isso acarreta a violéncia, o abuso e o assédio contra a mulher.

Com isso, a importancia de abordar a questdo em um lugar de formacao de cidaddos: a escola. O
objetivo é quebrar paradigmas da prépria equipe escolar — que também apresenta despreparo para lidar
com tais questdes - mostrando-lhes a importancia e a necessidade de abordar as questbes de género e
entender que quando algumas questbes sdo “‘camufladas”, compactuam com a violéncia, o assédio e o

abuso contra a mulher.

POR QUE ABORDAR O TEMA

Tendo em vista a sociedade conservadora em que vivemos, nao seria novidade dizer que abordar
“diversidade sexual e de género”, € um desafio para o educador. Lida-se com resisténcias de todos os
tipos e, muitas vezes ha um receio por parte do proprio educador, pelo fato dos pais dos alunos nao
entenderem a importancia desse trabalho e acabarem considerando uma influéncia em relacdo a
sexualidade do aluno. Ao abordar diversidade sexual, podemos notar que ha um certo questionamento
sobre a necessidade real de aborda-la: “Meu filho ndo vai virar gay se ficar estudando esses assuntos?”,
“Meu filho esta sendo influenciado, por isso esta se vestindo de mulher.” Portanto, enfrentamos o desafio
de quebrar essas ideias vindas de um pensamento coletivo que acredita que sexualidade seja uma

escolha, ou que seja algo influenciavel.
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Quando se fala em identidade e igualdade de género, ha muita resisténcia principalmente dos
adultos em geral; da gestéo escolar e dos pais. Os alunos por sua vez, mesmo tendo ideias prontas vindas
da criacdo que tiveram, conseguem debater o tema de maneira mais eficaz do que os préprios adultos.
Portanto, trabalhar género na escola, € um desafio para a equipe docente. E um trabalho que deve estar
preparado para as criticas que na maioria das vezes ndo sédo construtivas, pois vém baseadas no senso
comum. Por isso, alguns discursos assustam por virem de profissionais da Educa¢do. Ouvi muitas vezes:
“Esse assunto deve ser tratado pelos pais e ndo pela escola.” / “Meninas devem se dar ao respeito.” /
“Alunas meninas devem se comportar como meninas.” Ou seja, isso mostra o despreparo do préprio
profissional. Professores e professoras estdo despreparadas para abordagem do tema. Segundo Martelli
(2009. p. 6),

Apesar das mudancas no ambito educacional, permanece lugar-comum entre
professores e professoras o receio de abordar tema da sexualidade com alunos e
alunas. Poderiamos aceitar como uma das causas desse receio a auséncia de
trabalhos voltados a sexualidade ou & educacéo sexual na maioria dos cursos de
formacao de professores e professoras.

Poucos percebem que alguns problemas como a violéncia, é fruto de uma sociedade que forma
homens para serem os “fortes” e as mulheres para serem as “frageis.” Muitas vezes a violéncia contra a
mulher, o assédio, o abuso sexual sdo considerados naturais por simplesmente virem de homens. E além
disso, essa “desigualdade” leva ao homem uma visdo de superioridade; em que eles podem assediar,
podem mexer com mulher na rua, podem uma variedade de coisas pelo simples fato de serem homens.
Porém deve ficar claro o conceito de violéncia, que é muito amplo. Mas muitos, erroneamente, consideram

a violéncia como algo fisico. Segundo LINS (2016)

A violéncia esta diretamente associada ao poder. Dito de outra forma, esta ligada
a possibilidade de alguém impor sua vontade sem consentimento, sobre a vontade
do outro. Isso pode ser feito de diversas formas: por meio de agresséo fisica,
chantagem, pressdo psicolégica ou ataque moral — ou ainda impedindo que o
outro exerca seus direitos.

Isso deixa claro que devemos repensar na questdo da violéncia, pois, o conceito € mais amplo do
gue as pessoas acreditam. Também vindo de um senso comum, para algumas pessoas, homens tém
instintos e desejos incontrolaveis como 0s animais e por esse motivo qualquer abuso em relagdo a mulher,
ela é que deveria ter evitado. E se em volta de nossas alunas, h4 pessoas que pensam dessa forma,
guem poderia ajuda-las ou ouvi-las sem culpa-las, caso um dia fosse preciso? Se a familia ndo pode
auxilia-la, ndo seria entdo a escola o lugar ideal para esse acolhimento? Porém, se a unidade escolar for
um ambiente que reproduz discursos machistas, sexistas e preconceituosos, a quem essa aluna vitima de
violéncia recorrera? Eis algumas das razfes para que consideremos a abordagem desse tema, essencial
ao ambiente escolar.

N&o houve decisdo em trabalhar género na sala de aula. Houve necessidade. E, quando vi essa
necessidade, iniciei pelo principio basico de todos: trabalhar o respeito pelas diferengas. Levei
guestionamentos para a sala de aula: “Por que existe um incomodo em relagdo a isso?” “O que € o
preconceito?” “Por que temos preconceito em relacdo a isso?”. Respostas das mais variadas foram
surgindo, mas percebi uma resposta positiva que me serviu de estimulo para continuar. Descobri que

alguns professores estavam despreparados para falar sobre o assunto. E de certa forma, serviu-me de
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estimulo, pois havia muito trabalho pela frente. Muitos me perguntaram o “porqué” de abordar essas
guestdes. E eu dizia que se a escola ndo fosse o lugar ideal para discutir as relacdes de respeito, onde
seria? Se ndo fosse o professor - formador de opinido na sociedade- profissional para ser mediador
desses temas, quem seria? Além disso, presenciamos todos os dias na escola, atitudes preconceituosas e
machistas entre os alunos. Devemos fingir ndo enxergar? Infelizmente, muitas vezes ndo s6 dos alunos,
mas também é comum ouvir na propria sala dos professores discursos que mesmo que inconsciente,
compactuam com a desigualdade e com o preconceito dentro da escola. E eu pergunto: Escola € lugar de
preconceito, exclusdo? De acordo com Bourdieu,

[...] a Escola, mesmo quando ja liberta da tutela da Igreja, continua a transmitir
0s pressupostos da representacdo patriarcal (baseada na homologia entre a
relacdo homem/mulher e a relacdo adulto/crianca) e sobretudo, talvez, os que
estdo inscritos em suas préprias estruturas hierarquicas, todas sexualmente
conotadas, entre as diferentes escolas ou as diferentes faculdades, entre as
disciplinas (“moles” ou “duras” ...), entre as especialidades, isto &, entre as
maneiras de ser e as maneiras de ver, de se ver, de se representarem as
préprias aptidfes e inclinacdes [...] (BOURDIEU, 2007, p.104)

A transmissdo desses pressupostos influencia a formacdo desses alunos. E corriqueiro ouvir
discursos de desrespeito as diferengas, no ambiente escolar A escola é formada por pessoas que tiveram
uma determinada “formacao” independente de qual formagao. Portanto, as pessoas repetem e continuam
a transmitir discursos conservadores, pois esses “pensamentos” sdo aprendidos pelos cidadaos.

Segundo Guacira Lopes Louro “O processo de “fabricacdo” dos sujeitos € continuado e
geralmente muito sutil, quase imperceptivel.” Com isso percebemos que ha um processo considerado sutil
pela autora. Ou seja, algo que aparentemente seja natural. E ela deixa claro a desconfianca que deve-se

ter ao que aparentemente seja “natural”:

A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado
como “natural”. Afinal, & natural que meninos e meninas se separem na escola ,
para os trabalhos de grupos e filas? E preciso aceitar que “naturalmente” a
escolha dos brinquedos seja diferenciada segundo o sexo?

Os sujeitos vao sendo construidos e discursos sexistas de professores, influenciam a formacao do
sujeito e podem compactuar com a desigualdade de género, o machismo e o preconceito. Além disso,
interferem e atrasam o objetivo do trabalho. Porém esses discursos vém de um processo: pensamentos
gue foram construidos ao longo do tempo por esses individuos.

A mesma autora, deixa claro a questédo da construcdo do género e sexualidade:

Género e sexualidade sdo construidos através de inimeras aprendizagens e
praticas, empreendidas por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e
culturais, de modo explicito ou dissimulado, num processo sempre inacabado.
Na contemporaneidade, essas instancias multiplicaram-se e seus ditames séo,
muitas vezes, distintos. Nesse embate cultural, torna-se necessario observar os

modos como se constréi e se reconstréi a posicao da normalidade e a posicdo
da diferenca, e os significados que Ihes séo atribuidos. (LOURO, 2004)

ABORDANDO O TEMA EM SALA DE AULA
O objetivo do projeto foi desconstruir alguns paradigmas. Ndo podemos colocar vendas nos olhos
e fingir que ndo ha no ambiente escolar alunas e alunos que passam por situagdes assustadoras em suas

proprias familias. E a razdo é uma: o poder que o homem atribui a si em relagdo a mulher. Um
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pensamento de poder pelo qual determinados homens construiram através de uma “educagdo” que
tiveram e uma instrucéo que nédo tiveram. Assim como nossos colegas professores que utilizam discursos
prontos, machistas e preconceituosos, também néo tiveram uma instrucao adequada sobre a questao. Por
isso, reproduzem um pensamento social machista, preconceituoso, patriarcal.

Quantas vezes ouvimos que a mulher ou a menina foi estuprada porque estava de shortinho
curto? Ou que houve estupro porque a vitima “ndo é flor que se cheire” e que procurou por aquilo?
Ouvimos esses discursos quantas vezes dentro do proprio ambiente escolar? E foram eles que me fizeram
ter certeza de que eu deveria trabalhar essas questdes com as turmas. Pois, ha nessa questao algo claro:
a desigualdade de género. O direito que a sociedade indiretamente d4 ao homem de poder em relacéo ao
corpo da mulher. Era doloroso saber que alguma aluna corria o risco de estar sendo violentada, mas
poderia se calar e sentir-se culpada ou com vergonha de procurar ajuda. Afinal, a sociedade culpa a vitima
e acredita que a mulher tenha sido estuprada porque procurou por aquilo enquanto o homem agiu por
instinto. Ou seja, nossas alunas vivem em uma sociedade que julga a mulher violentada e absolve o
estuprador. Nesse caso, qual delas se arriscaria e diria: “Fui violentada dentro de casa?”.

Observei que discutindo o tema em sala de aula, portas poderiam se abrir para essas meninas ou
meninos que, por muitas vezes, se sentem sozinhos, para ndo se calarem mais. No caso das meninas,
sozinhas pela sociedade culpa-las, sozinhas pelos professores dizerem coisas que as fazem se sentirem
culpadas por usarem shorts e ndo “se darem ao respeito”. Observei que tratando desse assunto na escola,
ganhariamos alunas que nos confiassem. Além disso, sempre considerei que ndo abordar essas questdes
seria compactuar e assistir ao estupro em siléncio, ou seja, ser cumplice do estuprador e reforcar o
silenciamento.

O projeto iniciou através de uma abordagem na prépria sala de aula, em que eram feitas
perguntas sobre a igualdade entre homens e mulheres. Fomos discutindo a questdo: O que as mulheres
podem fazer? O que os homens podem fazer?

E natural que homens mexam com as mulheres na rua? Por que sim? Por que n&o?
Os proprios alunos iam respondendo e argumentando entre si. Fomos conversando sobre as “piadinhas”
entre os proprios colegas de turma, deixando claro que essas “brincadeiras” estimulam o preconceito
sexual. O objetivo era abordar que esse tipo de “brincadeira” ndo poderia ser engragada, pelo simples fato
de sempre ter o objetivo de diminuir ou ofender alguém. Sendo assim, como e por que poderia haver
graca?Mulheres sofrem e se prejudicam quando saem na rua, com medo por conta do horéario, do local
escuro. Por qué? O que pensa a sociedade quando vé uma mulher tarde da noite sozinha? Muitos
respondiam: - “Ta pedindo...”

Essas discussdes ocorriam frequentemente. E através delas, houve a oportunidade de fazer uma
exposicdo desses trabalhos, na Il feira do livro da escola, comecando com os préoprios professores, que
seguravam “plaquinhas” na campanha a favor do respeito pela mulher. Acreditei que, com os professores
dando exemplos e entrando na luta, auxiliaria 0 andamento do projeto com os alunos. Além disso, eu
conseguiria me aproximar mais dos professores, quebrar um pouco esse tabu de que ndo se deve abordar
alguns temas. A participacdo dos professores, nesse pequeno gesto de segurar as plaquinhas com as
mensagens, foi muito positiva. Os alunos também participaram, escreveram frases que 0s mesmos
criaram contra o preconceito, contra a violéncia, assédio e etc. Espalhamos pela escola cartazes com
mensagens de apoio a mulher, com campanhas contra a homofobia, campanhas a favor das mulheres

denunciarem os abusos contra elas. A escola ficou rodeada de mensagens pedindo respeito por todos.
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Para cada série, foram feitas atividades diferentes durante o projeto. Fizemos dissertacéo, elaboramos
campanha publicitaria, analisamos letras de musica como a musica: Descontruindo Amélia, da cantora e
compositora contemporanea, Pitty e a muasica Folhetim do compositor Chico Buarque.

No final do projeto, presenciei algumas situacdes em que os préprios alunos se corrigiam quando
diziam algo preconceituoso ou até mesmo machista. Muitos concordaram com a importancia em respeitar
as diferengas e mais que isso: respeitar o direito de “ser” de cada um. Abordar género vai além de estar ou
ndo estar na lei, afinal, falar de género é falar de pessoas. E sdo pessoas que encontramos na escola. No
ambiente escolar ha pessoas, e ha a diversidade sexual e de género. Segundo LOURO (2004), “Falar de
género néo significa simplesmente falar “de mulher’, mas de relacées de poder, materiais e simbdlicas,
gue envolvem todos os seres humanos”. Além disso, a partir do momento que existem conflitos, que existe
a desigualdade, o desrespeito, a escola ndo pode camuflar essas questdes. Afinal, escola é lugar de
acolhimento, igualdade e aprendizagem.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo, um relato de experiéncia em abordar as questdes de género e
diversidade sexual no ambiente escolar. Através de reflexdes, bate-papo com alunos foi-se aos poucos
criando um ambiente propicio para falar abertamente sobre género, identidade de género, diversidade
sexual, desigualdade de género e entre outros assuntos que acercam a questdo da desigualdade. O
trabalho se manteve em processo com discussdes, campanhas, dissertacdes, leituras, relatos de casos.
Foi realizado com as turmas de Oitavas seérie, Ensino Médio e EJA.

CONSIDERACOES FINAIS

Apés o andamento do projeto, conclui-se a defasagem da propria gestdo escolar, que tem ainda
muito a “aprender” e refletir sobre a questdo “identidade de género.” Infelizmente algumas escolas
delimitam o tema as disciplinas especificas (Ciéncias Biolégicas), o0 que muitas vezes atrapalha o
andamento de um projeto mais elaborado e amplo.

A escola coloca empecilhos a todo o momento. Quando se fala de “estupro”, erroneamente
consideram que o professor esta trabalhando “sexo” e que o tema ¢é inapropriado, excluindo o fato de que
0 tema é necessario e importante para a realidade do aluno. Alguns professores, por sua vez, atrapalham
o projeto com discursos que batem de frente com a igualdade de direitos. Como dizer que meninas estédo
“assanhadas” ou que devem se portar de uma maneira mais feminina.

Com isso, percebe-se que nossos alunos séao reflexos do que vivem em suas casas, 0 que
escutam de seus proprios professores, e 0 que veem na sociedade. Recebemos alunos jovens, ja com
discursos machistas, preconceituosos por estarem reproduzindo o que vivem fora e (infelizmente) dentro
do ambiente escolar. O professor enfrenta o desafio de trabalhar a identidade de género por essas
guestdes. Mas o trabalho ndo é impossivel. Através de conversas, trocas de experiéncias, podemos levar
aos alunos uma ideia de direito de igualdade e respeito para todos. Além dessa questéo, deve-se lembrar

que falar de género é falar de pessoas. E nao deve ser considerado tdo polémico, falar sobre “pessoas.”
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