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Este artigo aborda o ensino de géneros textuais por meio

da utilizagio de um modelo de trabalho definido por

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) a que denominam de

sequéncia diddtica. Trata-se de experiéncia de pesquisa de

interven¢do na qual construimos a sequéncia diddtica do

género tirinhas e desenvolvemos a proposta diddtica com

alunos do 2° ano do ensino fundamental, de uma escola

publica. Os conhecimentos prévios dos alunos acerca do

género estudado sao analisados a partir de suas produgées

iniciais.

This article addresses the teaching of texts genders through

the use of a model of work defined by Dolz, Noverraz and

Schneuwly (2004) named as didactics sequence. It’s about

interventional research experience in which we build the

didactics sequence of the gender excerpts of the bottom of

magazines and develop the didactics proposal with the 2

grade students of a public school. The students’ previous

knowledge of the studied gender is analyzed by their initial

productions.

1 INTRODUCAO

Apesar de ainda haver muito a ser realizado no ensino

de lingua materna no Brasil, principalmente no que diz
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respeito as séries iniciais, vale ressaltar as agbes inovadoras
das politicas publicas para o ensino fundamental, com énfase
nas mudangas curriculares e nos processos de organizagio
do ensino. Dentre essas agoes, voltadas para a melhoria da
qualidade de aprendizagem da leitura e escrita, destacam-se
os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa —
PCNs (BRASIL, 1997), as propostas curriculares de estados
e municipios brasileiros e o Programa Nacional do Livro
Didédtico (PNLD). Além dessas agoes, os programas de
formagao continuada de professores, como PCNs em Agdo,
Pré-Letramento, Plano Nacional de Formagio de Professores da
Educagdo Bdsica também investem na concretizagao de préticas
de sala de aula sustentadas pelos principios orientadores
apontados nos documentos oficiais.

Sao agbes que vém atender a crescente exigéncia de
letramento no Brasil e dependem de uma escola que forme
cidaddos capazes de pensar de modo criativo e de interagir
usando diferentes linguagens. Noutros termos, pensamos em
um processo educacional que permita ao aluno o acesso ao
conhecimento, instrumentalizando-o para resolver problemas
de diferentes naturezas. Quanto a isso, reconhecemos os
grandes impasses vividos hoje pelos professores de educagio
basica que sio chamados a responder uma série de demandas
postas pelo MEC e pela sociedade em geral.

Nesse sentido, temos a inten¢io de discutir a proposta
de ensino de géneros textuais apontada nos PCNs de Lingua
Portuguesa para as séries iniciais; apresentar uma sequéncia
diddtica do género tirinha e analisar os conhecimentos prévios
dos alunos ao elaborarem uma tirinha como tarefa de sua
produg¢io inicial.

2 POR QUE TRABALHAR COM OS GENEROS TEXTUAIS?
O trabalho com os géneros textuais, na escola, tornou-se

imperativo desde a compreensdo de que ¢ preciso proporcionar
aos alunos o exercicio efetivo e competente das habilidades de



leitura e escrita. Como destacam Batista ez a/ii (2008) “[...]
muitas criangas chegam 2 escola sem ter tido oportunidade de
conviver e se familiarizar intensa e amplamente com os meios
sociais de circulagio da escrita” (p.20), o que deixa a escola
uma importante fung¢io: a de propiciar as criancas a vivéncia
de situagoes diversificadas com a maior variedade possivel de
géneros textuais.

A necessidade de um trabalho com os géneros textuais
no ensino da lingua tem sido discutida hd mais de dez anos,
principalmente com a publicagio dos PCNs de Lingua
Portuguesa, nos quais os géneros sio tomados como objeto
de ensino. Tal preocupagao fica evidente nos objetivos do
documento:

- expandir o uso da linguagem em instincias
privadas e utilizd-la com eficicia em instincias
publicas, sabendo assumir a palavra e produzir
textos — tanto orais como escritos — coerentes,
coesos, adequados a seus destinatdrios, aos

objetivos a que se propoem e aos assuntos tratados;
- compreender os textos orais e escritos com os quais
se defrontam em diferentes situagoes de participacio
social, interpretando-os corretamente e inferindo as
intengoes de quem os produz [...] (p.33)

A ideia bésica do documento ¢ que os alunos tomem
consciéncia da multiplicidade de géneros e aprendam a analisar,
compreender e produzir textos em fungao das diferentes
situagoes de uso da lingua no dia a dia. Esse aspecto pode ser
observado no quadro a seguir, o qual indica para os professores
os géneros orais e escritos adequados para o trabalho nas séries
iniciais:
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Quadro 1: Géneros discursivos

Géneros adequados para o Géneros adequados para o trabalho
trabalho com a linguagem oral | com a linguagem escrita

e cartas (formais e informais),
bilhetes, postais, cartoes (de
aniversario, de Natal, etc.),
convites, didrios (pessoais, da classe,
de viagem, etc.); quadrinhos,

* textos de jornais, revistas e
suplementos infantis:

titulos, lides, noticias, resenhas,

e contos (de fadas, de classificados, etc.;

assombragio, etc.), mitos e * andncios, slogans, cartazes,

lendas populares; folhetos;

* poemas, cang¢oes, quadrinhas, | ¢ parlendas, cangoes, poemas,
parlendas, adivinhas, trava- quadrinhas, adivinhas, trava-
linguas, piadas, provérbios; linguas, piadas;

* saudacbes, instrucoes, relatos; | ® contos (de fadas, de assombracio,
* entrevistas, debates, noticias, | etc.), mitos e lendas populares,
anuncios (via rddio e televisio); | folhetos de cordel, fibulas;

* semindrios, palestras. ® textos teatrais;

¢ relatos histéricos, textos de
enciclopédia, verbetes de diciondrio,
textos expositivos de diferentes
fontes (fasciculos, revistas, livros

de consulta, did4ticos, etc.), textos
expositivos de outras 4reas e textos
normativos, tais como estatutos,

declaracées de direitos, etc

FONTE: BRASIL (1997:82).

Destaque-se que nao hd uma clareza nos PCNs quanto
aos critérios utilizados para estabelecer as distingoes entre a
lingua falada e a lingua escrita, assim como nao se faz uma
diferenciagdo sistemdtica entre tipos textuais (fundam-se em
critérios linguisticos e formais) e géneros textuais (fundam-
se em critérios sociocomunicativos e discursivos). Observa-se,
ainda, um predominio dos géneros escritos mais formais e a
auséncia de uma no¢ao de gradagao para o ensino dos géneros.

Ao discutir a prdtica de linguagem em sala de aula, Rojo
(2000) defende o trabalho com os géneros textuais como uma



extraordindria oportunidade de se lidar com os usos sociais da
lingua, na forma como ela acontece no dia na dia, na vida das
pessoas. Entretanto, existem diferengas entre o uso do género
na sociedade e a maneira como ¢ ensinado, pois nem sempre
serd possivel explorar todos os aspectos ligados a estrutura
composicional, ao contetido temdtico e ao estilo de cada género.
Em situagoes diddticas, o estudo dos géneros textuais implica
na opg¢io por determinados elementos, considerando-se os
grupos de alunos destinatdrios do trabalho, suas capacidades
de linguagem, seus conhecimentos prévios acerca do género.

Os géneros textuais, na concep¢io de Marcuschi (2008),
sao fendmenos histéricos profundamente vinculados a vida
cultural e social, surgindo de acordo com as necessidades e
atividades socioculturais. No entendimento do autor, os
géneros textuais caracterizam-se muito mais por suas fun¢oes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais. Por isso, ressalta que
nao existem géneros textuais ideais para tratamento em sala de
aula, mas que é possivel eleger géneros para o ensino da lingua,
considerando as dificuldades progressivas.

Como nos PCNs hd uma sugestao pouco clara para
o tratamento dos géneros de maneira sistemdtica, resta ao
professor responder outras questoes: Quais géneros escolher?
Quais esferas sociais de comunicagao serdo consideradas nessa
escolha? Quais sdo os tipos textuais predominantes nos géneros
escolhidos? Como distribui-los do nivel menos formal ao mais
formal, do mais ptblico ao mais privado?

No modelo de trabalho proposto por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), o ensino da lingua ¢ definido a partir
do agrupamento dos géneros por ciclos, considerando-se os
diversos dominios sociais de comunicagio, as capacidades
de linguagem envolvidas na producio e a variedade de
géneros orais e escritos. Vejamos como os autores sugerem a
distribuicao dos géneros para o ensino do francés como lingua
materna.
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Quadro 2: Sequéncias diddticas para expressao oral e escrita

CICLO
AGRUPAMENTO
1°-2° 30 40
NARRAR 1. O livro para completar 1. O conto maravilhoso

2. A narrativa de aventura

1. O relato de experiéncia
RELATAR vivida

(Apresentacio em dudio)

1. O testemunho de uma
experiéncia vivida

1. A carta de resposta ao
ARGUMENTAR 1. A carta de solicitagio  leitor
2. O debate regrado

1. Como funciona?

TRANSMITIR (Apresentacio de um 1. O artigo enciclopédico

CONHECIMENTOS brinquedo e de seu 2. A entrevista radiofonica
funcionamento)

REGULAR 1. A receita de cozinha 1. A descrigio de um

COMPORTAMENTOS  (Apresentacio em dudio) itinerdrio
FONTE: DOLZ, J., NOVERRAZ, N. e SCHNEUWLY, B. (2004:126)

5°-6°

1. O conto do porqué e do
como
2. A narrativa de aventura

1. A noticia

1. A carta do leitor
2. A apresentagdo de um
romance

1. A exposigao escrita

2. A nota de sintese para
aprender

3. A exposicio oral

1. As regras de jogo

SapU|edeN]
BISUBJ BUBIDNT

7°.8°.9°

1. A parédia de conto
2. A narrativa de ficcdo cientifica
3. A novela fantdstica

1. A nota biografica
2. A reportagem radiofonica

1. A petigao

2. A nota critica de leitura
3. O ponto de vista

4. O debate publico

1. A apresentagio de documentos
2. O relatério cientifico

3. A exposicio oral

4. A entrevista radiofonica

SedleA eI euezng



Segundo os autores, os géneros orais e escritos,
selecionados para a progressao, sio estudados a partir de um
modelo de trabalho a que denominam de sequéncia diditica
(doravante SD). Uma SD ¢é um conjunto de atividades
pedagdgicas sistematizadas, ligadas entre si, planejadas etapa
por etapa, tendo como finalidade o dominio de determinado
género oral ou escrito pelo aluno e o desenvolvimento de suas
capacidades de linguagem.

Esse tipo de dispositivo diddtico foi definido
coletivamente pela equipe de Diddtica de Linguas da Faculdade
de Psicologia e Ciéncias da Educagao da Universidade de
Genebra - Suica, para planejamento e elaboragio de material
diddtico para o ensino de géneros textuais. Quanto a isso,
destaca-se o texto de apresenta¢io de uma colegio diddtica,
traduzido para o portugués com o titulo Sequéncias diddticas
para o oral e o escrito: apresentagio de um procedimento
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004), como uma
leitura fundamental para se compreender a sequéncia diddtica,
jd que sao discutidos, detalhadamente, os varios aspectos do
procedimento diddtico e suas relagoes com o ensino da lingua
pautado nos géneros textuais.

Os autores sugerem uma representagio esquemdtica
para organizagao da SD, qual seja:

Figura 1: Esquema da sequéncia didética

[ PrROCUCAO ! o N S \ [ PRODUCAD

s { Modulo ) 1; Madde ) ( tssuts ) o
R T S )
.-\‘H-\__ -r’/ "‘\-\._\_ __/) I‘\_\__ -/"r :

FONTE: DOLZ, J., NOVERRAZ, N. e SCHNEUWLY, B. (2004:98)

Apresentaiu
da situacio

Os procedimentos envolvidos no modelo das sequéncias
diddticas envolvem quatro fases:

. Apresentacio da situacdo de produgdo de um género: (i) o professor
compartilha com os alunos o projeto de comunica¢io em que
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estardo envolvidos durante algumas semanas, apresenta o género
oral ou escrito que serd estudado e comenta as diversas atividades
que serdo desenvolvidas. A turma decidird para quem o género
serd produzido (pais, colegas, comunidade...) e a forma que terd
a produgio (dudio, video, teatro, folheto, blog, mural...); (ii) o
professor expoe os contetidos com os quais a turma trabalhara,
aponta quais sio as dreas de conhecimentos envolvidas, sobre
o que devem escrever ou falar, apresenta exemplares do género
para que possam ler ou ouvir e discutir alguns aspectos de sua
organizagao.

1. Produgio Inicial: pode ser realizada tanto coletiva como

individualmente, dirigida & turma ou a um destinatdrio ficticio e
tem como objetivo identificar o conhecimento prévio dos alunos
sobre o género. A partir das primeiras produgoes, o professor
observard o que os alunos jé sabem e vdrias singularidades
dos seus textos. Essa avaliagio contribuird no planejamento
das futuras intervengdes e pode ser que, apesar da sequéncia
diddtica jd definida, seja necessdrio completar ou transformar as
atividades em funcao das necessidades dos alunos.

111 Médulos intermedidrios: sio construidos em torno dos elementos

particulares do género textual: asituagao de comunicagio, aforma
composicional, o contetido temdtico e as marcas linguisticas e,
assim, permitem que os alunos aprendam por meio de atividades
variadas, as caracteristicas do género estudado. Em funcio de
dificuldades particulares dos alunos, o professor pode transformar
os médulos ou destinar mais aulas para um determinado médulo,
orientando-os em grupos ou individualmente para progredirem
na construgio dos conhecimentos.

IV. Produgio final: ¢ um pardmetro avaliativo para verificar

os conhecimentos construidos pelo aluno durante o
desenvolvimento da SD. Além disso, auxilia o aluno a “[...]
regular e controlar seu préprio comportamento de produtor de
textos, durante a revisio e reescrita’ (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004:107) uma vez que o professor lhe oferece
como referencial, para sua produgio, seja a lista de constatagdes
elaborada durante a SD, seja uma grade com os elementos do
género trabalhados em sala e que devem ser observados na
organizacio da produgio textual.



3 EM DEFESA DOS QUADRINHOS EM AMBIENTE ESCOLAR

Por muito tempo, as histérias em quadrinhos foram
objeto de fortes criticas e rejeicao, tanto por parte de professores,
quanto dos pais dos alunos, por acreditarem que a brevidade dos
textos promovesse o afastamento das criangas da leitura e dos
livros de literatura infantil. Aos poucos, entretanto, foram sendo
incluidas nos livros diddticos, chegando hoje a ser utilizadas em
diferentes dreas para o ensino dos diversos contetidos.

Uma vez que a presenga das histérias em quadrinhos
fora legitimada pelos Parimetros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL, 1997), seu uso passou a ser mais que desejdvel.
Vergueiro (2007) lista alguns aspectos que fortalecem o uso
deste material em ambiente escolar. Segundo o referido autor,

- Os estudantes querem ler os quadrinhos;

- Palavras e imagens, juntos, ensinam de forma mais eficiente;

- Existe um alto nivel de informagio nos quadrinhos;

- As possibilidades de comunicagdo sdo enriquecidas devido aos
variados recursos da linguagem quadrinhistica;

- Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do gosto pela
leitura;

- Os quadrinhos enriquecem o vocabuldrio dos estudantes;

- O cardter eliptico da linguagem quadrinhistica obriga o leitor a
pensar e imaginar;

- Os quadrinhos tém um cardter globalizador;

- Os quadrinhos podem ser utilizados em qualquer nivel escolar e
com qualquer tema.”

Embora Acezedo (1990) afirme que as histérias em
quadrinhos sio um meio de comunica¢io de massa, elas
ndo fazem parte da vivéncia de muitas criangas, o que nos
motiva a pensar em possibilidades de sequéncias diddticas que
promovam a leitura e a produgio escrita de quadrinhos em
ambiente escolar.

Lado a lado as histérias em quadrinhos estdo as tirinhas,
que tém grande aceitagdo seja do publico juvenil, seja do
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infantil. O interesse por tal género na idade escolar é um dos
aspectos impulsionadores de um trabalho diddtico-pedagdgico
com éxito, o qual nos mobiliza para a proposta do uso das
tirinhas em sala de aula. Para facilitar o trabalho do professor,
propomos uma breve descri¢io da estrutura composicional do
género tirinhas.

3.1 A ESTRUTURA COMPOSICIONAL DO GENERO TIRINHAS

As tirinhas pertencem a um hipergénero denominado
quadrinhos que agrega outros géneros como, por exemplo, os
cartuns, as c/mrges, as tiras cdmicas, as tiras coOmicas seriadas
e as tiras seriadas. Essa abordagem é apontada por Ramos
(2009) ao esclarecer as especificidades e os diversos elementos
composicionais compartilhados entre os géneros narrativos
abrigados dentro desse grande guarda-chuva das histérias em
quadrinhos, publicados em variados formatos e suportes.

Segundo o autor, a presenga do humor ¢é a principal
caracteristicadatirinha, além de serum texto curto, configurado
no formato retangular, vertical ou horizontal, com um ou mais
quadrinhos, didlogos curtos, recursos iconico-verbais préprios
(como baldes, onomatopeias, metdforas visuais, figuras
cinéticas etc), personagens fixos ou nio e desfecho inesperado.

Quanto as tirinhas de final de revista da Turma da
Mbnica, utilizadas neste trabalho, podemos dizer a que sua
estrutura composicional se caracteriza, pela presenga de trés
quadrinhos dispostos, verticalmente, na dltima pédgina da
revista; com a predominincia das imagens; titulo restrito ao
nome préprio da personagem principal e indicagao do FIM
no ultimo quadrinho. O contesido temdtico é diversificado,
abordando brincadeiras infantis, disputas, alimentagio, higiene
etc. Por fim, o estilo é marcado pelo uso da linguagem informal.

A escolha do género tirinhas da Turma da Modnica,
(doravante TM), de Mauricio de Souza, para o desenvolvimento
desta pesquisa, elaboragao e aplicagao da SD ¢é pautada em
diferentes motivos:



- sdo apresentadas na ultima pédgina das revistas da TM,
diferenciando-se de outras tirinhas por sua posigao vertical;

- definem-se pela presenca do humor e desfechos inesperados;

- a narrativa ¢ breve e sua estrutura quase sempre constituida
por trés quadros que indicam os momentos-chave da histéria,
desenvolvendo o pensamento l4gico;

- combinam a linguagem visual e verbal, o que permite aos
aprendizes em fase de alfabetizagio construirem o sentido com
base na expressividade das imagens;

- por ser produ¢do nacional, as tirinhas da TM apresentam um
cendrio proximo a realidade de nossos alunos, permitindo maior
identificagio com as personagens;

- seus desenhos e textos agrupam cendrios, personagens e agoes
concernentes ao universo infantil que muito divertem os
pequenos leitores;

- sdo publicadas em revistas da TM, possibilitando o manuseio
do suporte textual e a leitura de outras histérias em quadrinhos
mais longas e mais ricas quanto a presenca dos elementos
composicionais do género.

Uma vez definido e bem conhecido o género, o professor
estd preparado para pensar a SD. E importante ressaltar a
necessidade do conhecimento, por parte do professor, do
género que se quer ensinar na escola, caso contrério, grandes
dificuldades podem surgir durante o trabalho. Depois de
escolhido o género, o professor precisa conhecer sua estrutura
composicional, ler vdrios exemplares e listar suas caracteristicas
principais. Também é vélido comparar o género em estudo com
outros que podem ser confundidos devido a suas semelhancas
(no caso das tirinhas, terfamos como alguns exemplos as HQs,
as tiras comicas, os cartuns, as charges...).

4, UMA PROPOSTA DE SD

Nesta segdo, apresentamos uma proposta de SD,
elaborada para alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. A
defini¢do dos mddulos foi feita em fungao da faixa etdria dos
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alunos e dos elementos predominantes nas tirinhas da TM.
Foram, assim, determinados quatro aspectos a serem explorados
nesta SD, quais sejam: (I) sequéncia 16gico-temporal; (II)
onomatopeias; (III) baloes e (IV) figuras cinéticas.

As atividades propostas nesta SD foram organizadas, no
quadro a seguir, obedecendo aos seguintes parAmetros: (I) as
etapas da SD; (II) os objetivos a serem alcangados pelos alunos
durante a realizacdo do projeto; (III) as atividades a serem
realizadas em sala de aula com os alunos; (IV) os materiais

necessdrios para o desenvolvimento das atividades.

APRESENTACAO DA SITUACAO

- Familiarizar-
se com 0s
elementos
bésicos da
estrutura
composicional
das tirinhas.

limitado das tirinhas de final de
revista com o das outras histdrias
mais longas;

- Sensibilizar os alunos quanto 4
presenca do humor expresso nas
tiras;

- Conversar sobre os personagens
principais da TM e seu autor;

- Discutir os elementos bdsicos
do género tirinhas (relagées entre
linguagem visual e verbal);

- Solicitar que elejam o meio de
divulgagio das tirinhas que serdo
elaboradas ao término da SD
(exposi¢dao em murais da escola,
organizagio de um dlbum de tirinhas
ou concurso de tirinhas).

OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
- Compartilhar com os alunos as
atividades que serdo realizadas no
projeto (leitura, andlise linguistica e
produgio textual);
- Disponibilizar diversas revistas
de HQ da TM para manusearem o
suporte e lerem as tirinhas do final
da revista;
- Destacar que as tirinhas podem ser .
. . - Revistas em
-~ Compreender lidas de forma independente, sem vadrinhos da
P qualquer relagio com as histérias da d
o0 projeto com o . ™;
N . revista; -
género tirinhas | Comparar o formato menor ¢ - Transparéncia,
da TM; p slide ou

cartaz com o0s
personagens
principais e o
autor;

- Transparéncia,
slide ou impresso
com tirinhas da

T™M.




PRODUCAO INICIAL

OBJETIVOS

ATIVIDADES

MATERIAIS

- Produzir uma tirinha;
- Analisar a tirinha dos
colegas.

- Leitura individual de
tirinhas;

- Produzir,
individualmente, uma
tirinha

- Observagao guiada das
tirinhas da turma.

- Revistas em
quadrinhos da TM;

- Atividade impressa
com uma sequéncia de
trés quadros dispostos
verticalmente para
produgio textual;

- Ficha de avaliagio da
tirinha (A producio

¢ uma tirinha? Os
desenhos e os textos
estio relacionados?

Os trés quadros

tém uma sequéncia
l6gica? O desfecho é
inesperado?).

MODULO I -

SEQUENCIA LOGICO-TEMPORAL

OBJETIVOS

ATIVIDADES

MATERIAIS

- Compreender a
sequéncia légico-
temporal caracteristica
das tirinhas;

- Inferir a

sucessdo rdpida de
acontecimentos entre
um quadrinho e outro.

- Demonstrar que o
tempo de leitura das
tirinhas ¢ rdpido devido
a0 ntmero reduzido de
quadrinhos e de trechos
escritos;

- Explicar aos alunos a
importincia da disposicao
dos quadrinhos para a
construcido do sentido

da narrativa expressa na
tirinha;

- Distribuir os quadrinhos
de uma tirinha para que,
em dupla ou em pequenos
grupos, descubram qual

¢ a sequéncia logico-
temporal;

- Inicio da construgio de
uma lista de constatagoes
com as reflexdes realizadas
sobre a sequéncia l6gico-

temporal.

- Tirinhas ampliadas
para observar e
montar conforme a
sequéncia logico-
temporal;

- Virios conjuntos
com trés quadrinhos
recortados e
desordenados para

a montagem das
tirinhas, respeitando
a linearidade.
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MODULO II - ONOMATOPEIAS

OBJETIVOS

ATIVIDADES

MATERIAIS

- Identificar as
onomatopeias mais
frequentes nas
tirinhas;
-Compreender que
as onomatopeias
complementam e
enfatizam as agbes
dos personagens;

- Relacionar as
onomatopeias com
as suas fungoes

- Leitura de diversas
tirinhas para identificacdo e
reflexdo a respeito do uso de
onomatopeias;

- Criagdo de onomatopeias
a partir da observacio dos
sons produzidos por alguns
objetos e animais;

- Brincadeira de adivinha
para imitagdo de sons
representados nas
onomatopeias;

- Complementagio da lista de

- Revistas em
quadrinhos e
tirinhas para leitura;
- Bandeja com
divisoes para dispor
os diferentes tipos de
onomatopeias;

- Jogo de
pareamento com
dois conjuntos de
fichas:

12) onomatopeias;
23) imitagio;

representacionais. constatagoes confeccionada - Cartaz da lista de
no médulo anterior. constatagoes.
MODULO III - BALOES
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS

- Diferenciar os
tipos de bal6es mais
frequentes e suas
respectivas fungoes
nas tirinhas de final
de revista da TM;

- Escrever didlogos,
pensamentos ou
onomatopeias nos
diferentes tipos de
baloes.

- Leitura de diversas tirinhas
para reconhecimento dos
tipos de balées;

- Analisar as diferentes
formas de baloes presentes
nas tirinhas, destacando que
as variagdes no contorno
indicam a situagdo da fala
dos personagens (sussurro,
gritos, conversa ao telefone,
sonhos, pensamentos);

- Escolher bal6es em branco,
com diferentes formas,

para colagem nas tirinhas,
conforme as expressoes faciais
dos personagens, em duplas
ou grupos;

- Escrita nos balées colados
nas tirinhas;

- Acrescentar na lista

de constatacoes os
conhecimentos construidos
a respeito das formas de
balo.

- Revistas em
quadrinhos e tirinhas
para leitura;

- Bandeja com
divisoes para dispor
diversos tipos de
bal6es em branco;

- Jogo de
pareamento com
dois conjuntos de
fichas: 12) contorno
dos balées; 22) suas
denominagoes;

- Tirinhas para
colagem dos balées;
- Cartaz da lista de
constatagoes
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MODULO IV — METAFORAS VISUAIS

OBJETIVOS

ATIVIDADES

MATERIAIS

- Reconhecer as
metaforas visuais mais
frequentes nas tirinhas
da TM;

- Compreender como
a relacao entre as
imagens, a metéfora
visual e o texto verbal
contribuem para a
construc¢io da coeréncia
da tirinha.

- Leitura de diversas
tirinhas para que
analisem as metéforas
visuais;

- Selecionar metéforas
visuais para incluir em
uma tirinha.

- Revistas em quadrinhos
e tirinhas para leitura.

- Exercicio com diversos
quadrinhos com
metéforas visuais para os
alunos interpretarem seu
significado.

- Cartela com metdforas
visuais para recortd-las
ou desenhd-las na tirinha
(ideia, paixio, canto,
palavras agressivas);

- Cartaz da lista de
constatagoes.

MODULO V — FIGURAS CINETICAS

OBJETIVOS

ATIVIDADES

MATERIAIS

- Identificar as ideias
ou sentimentos dos
personagens expressos
nas figuras cinéticas;

- Reconhecer os sinais
gréficos e imagens
usados para indicar
os movimentos dos
personagens por meio
de figuras cinéticas.

- Leitura de tirinhas
que usam as figuras
cinéticas;

- Preencher quadros
retirados de HQ
com figuras cinéticas
conforme o contexto:
esforco fisico,

gestos agressivos;
movimentos,
impactos...

- Revistas em quadrinhos
e tirinhas para leitura;

- Atividade com uma
tirinha com espago

para criagio de figuras
cinéticas por parte dos
alunos.

- Cartaz da lista de
constatagoes.
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PRODUCAO FINAL

OBJETIVOS

ATIVIDADES

MATERIAIS

- Produzir uma
tirinha para a
finalizagao do
projeto;

- Reler e revisar a
tirinha

- Solicitar aos alunos que
elaborem uma tirinha para
fazer parte da atividade final
que foi escolhida por eles

na apresentagao da situagio
(exposi¢io? concurso?);

- Orientar a produgio

da tirinha com
questionamentos acerca

dos conhecimentos j4
adquiridos: onde acontece,
com quem, se hd didlogos,
presenca de humor, desfecho
inesperado;

- Trocar as tirinhas com seus
pares para que possam ser
lidas e analisadas conforme a
ficha de avaliagio;

- Revisao das tirinhas;

- Editoragao das tirinhas
para a atividade final.

- Atividade impressa
com orientagdes para
a produgio final;

- Ficha de avaliagao
da tirinha.

5 Os CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS

Por meio da observacio e andlise das produgoes iniciais
dos alunos, foi possivel identificar seus conhecimentos prévios
concernentes as tirinhas. Ao serem solicitados a produzirem

uma tirinha vertical, os alunos revelaram seus conhecimentos

j& construidos e deram pistas para a continuidade do trabalho
diddtico-pedagdgico a ser organizado pelo professor.

Das produgées realizadas pelos alunos, chamou-nos a
atengao a presenga de alguns aspectos, como o uso de titulo,
didlogo, baloes, rabicho, metéforas visuais e figuras cinéticas,

os quais passamos a expor e analisar.




O género tirinhas:

5.1 O USO DE TITULO, DIALOGO E BALOES o e

sequeéncia didatica

O aoreRCA “EEA

continua Educ. foco,
Juiz de Fora,
v. 16,n. 1, p. 119-143,
mar. / ago. 2011



Suzana Lima Vargas
Luciane Manera
Magalhaes

Educ. foco,
Juiz de Fora,
v. 16,n. 1, p. 119-143,

mar. / ago. 2011

136

i

figura 2

Na tirinha reproduzida na figura 2, observamos a
presenca de um titulo O quebra-cabe¢a que resume bem o que
se passard no didlogo em seguida: trés criangas negociando
momentos de brincadeiras:

Quadro 1:
“- Vamos brincar de quebra-cabeca?
- Nao!
- Eu quero!”
Quadro 2:
“- Eu ndo quero mais.
- Ah! Por qué?
- E! Por qué?”
Quadro 3:

“- Ei, vocé voltou!
- E, vocé voltou!
- Agora vamos brincar de outra coisa.”

A presenca do didlogo, nesta tirinha, chamou-nos a
atencio quando comparamos com as produgdes dos demais
alunos, os quais, em sua maioria, ao invés de apresentarem



uma sequéncia de falas, interligadas entre si, por um didlogo,
aparecem seja como descricoes de agoes, seja como falas isoladas
em cada quadro, sem a garantia de continuidade do assunto.

Observe-se que o aluno, autor da tirinha, relaciona a
linguagem verbal com a iconica quando sugere que um dos
personagens tenha ido embora entre o segundo e o terceiro
quadro e voltado no quadro 3. Embora o personagem nio
apareca desenhado, sua presenga ¢ inferida por meio do
terceiro baldozinho e a fala em seu interior.

Este aluno jd conhece vérios aspectos da estrutura
composicional de uma tirinha, os quais estao presentes em sua
produgio inicial, como o titulo, os personagens, os balées, os
rabichos dos baloes, a sequéncia de falas e a marcagao do final
da tirinha pelo FIM.

As insistentes marcas de inimeros baldes ensaiados
pelo aluno, sugere que ainda hd um caminho a percorrer no
aprendizado do planejamento das falas antes do contorno dos
baloes, uma dica para as futuras intervengées do professor.

5.2 O USO DE METAFORAS VISUAIS

As metdforas visuais atuam no sentido de “[...] expressar
ideias e sentimentos, reforcando, muitas vezes, o contetdo
verbal /.../ possibilitam um rdpido entendimento da ideia”
(VERGUEIRO, 2007). Por um lado, as metiforas visuais
permitem ao autor “economizar’ suas palavras e desenhos, e
por outro lado, contribuem com a agilidade da leitura.

Dentre as produgoes analisadas, observamos o uso desse
recurso por uma das criangas, conforme pode-se observar no

segundo quadro, da figura 3:
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Destaque-se que ao utilizar a metéfora visual da lAmpada
sobre a cabeca da Monica, a aluna isenta-se de incluir uma
legenda explicando que a personagem tivera uma ideia. Este
seria o principio da parciménia, nao obstante a economia
de palavras, o leitor compreende, instantaneamente, que a
Mbnica teve uma ideia sobre qual brincadeira escolher.

Considerando-se que o género tirinhas raramente
conjuga, em uma mesma produc¢io, todos os recursos da
linguagem quadrinhistica, como pode-se observar em uma
HQ, é compreensivel e esperado que os alunos também nao
apresentem vdrios recursos em uma mesma tirinha.

5.3 A PRESENCA DE FIGURAS CINETICAS
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Asimagensdastirinhassio sempre fixas, masdiferenciam-
se de uma fotografia por meio do uso das figuras cinéticas, as
quais “[...] permitem ao leitor apreender a velocidade relativa
de distintos objetos ou corpos” (VERGUEIRO, 2007).
No segundo quadro, da figura 4, observamos que além das
expressoes faciais da Monica (de raiva) e do Cebolinha (de
medo), o aluno ressalta 0 movimento do coelhinho Sansio
duplicando suas patas e marcando-as com semicurvas, as quais
indicam o ir e vir do coelho que certamente serd atirado em
Cebolinha.

O aluno aponta, ainda, por meio de pequenas
fumacinhas/nuvenzinhas, atrds dos pés das duas personagens,
que ambas nao estdo estdticas, ao contrdrio, Cebolinha estd
correndo da Moénica e ela o persegue também velozmente.

Finalmente, ressalte-se o estilo do desenho deste aluno,
o qual nos mobiliza para a qualidade dos tragos caracteristicos
das tirinhas feitas por adultos. Apesar de apresentar problemas
em sua ortografia, os quais precisam ser trabalhados
sistematicamente, o aluno demonstra j4 conhecer a estrutura
composicional de uma tirinha e os aspectos que lhe sio
peculiares.

6 CoNSIDERACOES FINAIS

Apbs a pesquisa, podemos ressaltar que a escolha da SD
como ferramenta de ensino corroborou com a aprendizagem
dos alunos, pois permitiu o dominio de um género discursivo
de forma gradual, passo a passo, facilitando a identificagao
das dificuldades da turma como um todo e dos alunos
individualmente; além de trabalhar com a leitura, produgio
textual, oralidade e aspectos gramaticais em conjunto, o que
faz mais sentido para o aprendiz.

Seria ingénuo acreditar que todos os alunos resolverio as
suas dificuldades de produgio de textos apds o desenvolvimento
de uma SD. Os conhecimentos sobre o género, as atividades
de compreensio e produgio textual criam uma aproximagio
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aos géneros estudados, mas que serd ampliada na escrita de
outros textos, produzidos com outros objetivos, em diferentes
momentos. Trata-se de uma longa aprendizagem.

Ressalte-se, também, que a SD é um instrumento
dinAmico, ou seja, sua organizacio permite inser¢oes de
atividades de acordo com a observagio do professor a
respeito do desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos alunos, seus conhecimentos prévios e suas experiéncias
culturais. Além disso, mesmo que a SD apresente riqueza nas
atividades propostas, nem tudo poderd ser previsto. Portanto,
mais vale adaptar o trabalho 2 realidade dos alunos do que,
forcosamente, dar lugar a uma aprendizagem tdo sistemdtica
quanto a que se tem em vista na SD. Haverd situagbes em
que os médulos da SD s6 assumirio seu sentido completo no
instante em que as atividades forem redefinidas em funcao das
dificuldades encontradas pelos alunos na realizagao das tarefas.
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