REVISAO E CORREGCAO: VARIACOES SOBRE O MESMO TEMA??

Katia Lomba Brakling?

“Que a gente ndo canse, de apontar o ldpis e refazer o texto, de procurar a
palavra, de revirar o papel e a alma do avesso, de encontrar a ‘rima’. Que ndo
nos venga o gosto amargo, o riso murcho, a palavra vazia. Que o inverso disso

ganhe sim, e ganhe sempre. Que a rotina ndo nos destrua, que ainda nos dé
crises de riso, que ainda pulse. E s6 isso que eu quero pra dezembro (e pros
outros onze meses também...).” (Clara D.)?

Explicando...

Considerando a necessidade de equalizarmos impressoes acerca do processo de revisao
e correcao dos textos dos alunos, procurarei organizar aqui uma discussao a esse
respeito, procurando aprofundar — ainda que ligeiramente — as nossas reflexdes acerca

do assunto.

O foco sera a acao escolar cotidiana adotada no ensino de linguagem verbal. Buscaremos
discutir algumas variaveis: as situagdes nas quais se corrige textos; os procedimentos
que adotamos para fazé-lo; e, ainda, os critérios que costumamos utilizar nesse

processo.

Fundamentalmente, é preciso discutir o que entendemos por correcao e de que maneira

essa ideia se relaciona — ou ndo - com a de revisao.

Revisao e correcao: o mesmo conceito?

A corregao é um procedimento comumente relacionado a duas ideias: uma atividade
de supressao de erros ortograficos a partir da indicacdo de erros feita pelo professor;
uma atividade de leitura das indicacdes de erros feita pelo professor nos textos
produzidos pelos alunos. Em ambos os casos o que acontece é uma atividade nao

reflexiva, na qual quem identificou os erros e a maneira de corrigi-los nao foi o aluno,

! Texto produzido a partir da discussao realizada com professores do 49, 59 e 6° Anos do Ensino
Fundamental de uma escola assessorada pela autora.

2 Mestre em Linguistica Aplicada pela PUC de SP. Professora da Pds-Graduagdo do ISE Vera Cruz.
Assessora da SEE de SP. Especialista em Organizagao Curricular e Formacao de Professores em
Alfabetizacdo e Ensino de Lingua Portuguesa.

3 Adaptado de http://pensador.uol.com.br/autor/clara d/. Acesso em 31jan2014.
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cabendo a este a tarefa de apagar sua escrita e colocar no lugar a escrita do professor.
Muitas vezes essa tarefa € acompanhada de um exercicio de copia multipla das palavras

que foram grafadas de maneira incorreta no texto.

Nessa perspectiva, as questOes textuais sao apontadas aos alunos que, ou leem as
indicacoes feitas sendo, dessa maneira, informados sobre o que erraram; ou tém que
retomar o texto e reescrever trechos considerando as anotagdes apresentadas pelo

professor.
Este processo apresenta, pelo menos, dois problemas:

a) ageneralidade e superficialidade das anotagdes (do tipo “"Nao entendi!”, “Faltou
argumentar.”, “Vocé precisa ser mais claro!”, “Refaca!”), as quais ndo oferecem
informacdes para os alunos conseguirem realizar a tarefa que ja demonstraram nao

saber;

b) as condigdes nas quais essa tarefa é proposta, que pressupdem o trabalho
individual, sem cooperacao, o que nao favorece a compreensao dos problemas do
texto, posto que sdo resultado da proficiéncia independente do aluno, que necessita

de informacOes que ndo possui para poder supera-los.

Um parénteses necessario.

A corregao costuma ser procedimento adotado nas escolas para “dar conta aos pais” do
cuidado do professor: tudo o que é registrado no caderno é visto por ele e, mais do que
isso, é corrigido; dito em outras palavras, o papel do professor, nesse caso, é garantir a

higienizagao do caderno do aluno.

Os pais dos alunos costumam ter representagoes a respeito de como a escola funciona;
e essas representacdes tem a ver com a sua historia escolar, com as ideias que o grupo
social ao qual pertencem possui acerca dessa instituicao, da sua fungao e das relagoes
ali estabelecidas. Sendo assim, cabe a escola trabalhar junto aos pais essas
representacoes, colocando-os a par das concepgdes que orientam a escola na qual seus
filhos estudam, traduzindo essas concepgdoes em modos de agir dessa escola. Isso
possibilita a eles a constituicao da ideia de que a escola evolui, de que o conhecimento
sobre como se ensina e se aprende é revisto cientificamente e academicamente e que
isto tem consequéncias que impactam nas agoes escolares cotidianas. Dessa forma, é

possivel ajustar as expectativas dos pais ao projeto de educacao que orienta a escola.
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Corrigir, ajustar, revisar: de que se trata, afinal?

Como se pode ver, na perspectiva aqui descrita, a corregao nao pode ser procedimento
adotado no processo de ensino com a intencdo de possibilitar ao aluno o efetivo
aprendizado.

Corrigir significa substituir por outro que é correto. Ou seja, traz implicita a ideia de que
0 que foi escrito esta errado e precisa ser substituido. Nesse sentido, é procedimento
que reitera a ideia de que os erros precisam ser evitados e apagados do discurso do
aluno. Como os erros se constituem em compreensdes possiveis aos alunos em
determinados momentos do processo de conhecimento, ao suprimi-los dos textos,
acaba-se por excluir parte dessa histdria de construcdo, desqualificando ndo apenas os

erros, mas o sujeito que os ‘cometeu’.

Além disso, nem tudo no processo discursivo é erro. Muitas vezes, 0 que é necessario
revisar é inadequado, mas nao errado; é possivel na linguagem, embora ndo seja a
melhor das possibilidades. Sendo assim, corrigir ndo € mesmo o procedimento mais
adequado. Em especial quando se compreende que até muitos dos erros cometidos pelas
criancas sao decorrentes do esforco intelectual que despendem para identificar as
regularidades da lingua e generaliza-las.

Sao exemplos disso, 0 emprego de palavras como “desacender” (para apagar), “me
brinca” (para coloque os brincos em mim), entre outros. Essas maneiras de dizer
correspondem a regularidades observadas na lingua pelas criancas: por exemplo, a
existéncia de palavras como ‘desaprender’ ou ‘descrente’ou 'despudorado’, justifica a
construgao de ‘desacender* assim como ‘me penteia; pode explicar a elaboracao de ‘me

brinca’.
Ao contrario de corrigir, revisar dialoga.

Revisar é um procedimento por meio do qual: a)se I€ um texto; b)se busca os sentidos
pretendidos pelo aluno durante a discussao dos efeitos efetivamente provocados pelo
texto na primeira escrita; ¢) e, na tentativa de ajustar o texto as intengdes do escritor e
aos parametros definidos, apresenta-se um conjunto de possibilidades linguistico-
discursivas ao aluno, que seleciona o que considera mais coerente com suas intencoes

e seu estilo.

Orientar uma revisao, entdao, é sobretudo um exercicio de alteridade. Multipla
alteridade. Primeiramente, porque requer que o professor se coloque no lugar de quem

escreveu para compreender suas intencoes e verificar se o que foi efetivamente redigido

Pagina 3



corresponde a elas. Ao mesmo tempo, porque implica em que o professor — dada a sua
funcao educativa — coloque-se no lugar do aluno e tente compreender o seu caminho
de elaboracao, para que — se inadequada a sua resolucao - possa problematiza-la de
modo a possibilitar reelaboragdes pertinentes e avancos. Finalmente, porque o professor
- como pessoa - precisa criar condicdes para a ampliacao e aprofundamento da
compreensao da vida, do mundo e das pessoas que esse aluno possui; nessa
perspectiva, nao basta que ele tente garantir que o aluno consiga dizer o que pensou,
mas que, além disso, possibilite ao aluno complexificar e completar a suas percepgoes
acerca dos aspectos em jogo — até mudando sua maneira de pensar; €, nesse sentido,

precisa oferecer a ele referéncias suficientes para tanto.
Mais uma vez: revisar nao € corrigir.

Segundo o Aurélio?, corrigir traz em si sentidos como retificar, endireitar, suprimir,
eliminar, reparar e até castigar, censurar, repreender. Revisar carrega sentidos como
rever, fazer inspegao, apor visto. A presenga do sentido ‘corrigir’ aparece apenas quando

ha referéncia a “ler prova tipografica assinalando erros”.

N3o, revisar nao é corrigir.

O que é, entao, revisar?

A revisao é um processo de adequacao do texto ao contexto de produgao®,
considerando desde a textualizacdo, em si, quanto a editoracdo. E processo realizado

em dois momentos distintos: durante a producao e depois da primeira produgao.

Quando acontece durante a producao, trata-se de ir lendo o escrito para poder ajustar
0 que vem a seguir tanto do ponto de vista da coesao, quanto da coeréncia do texto,
readequando articuladores, ideias, léxico. Quando acontece depois da producdo — a
primeira versao — implica na leitura paciente e atenta do texto, analisando a sua

adequacao ao contexto de producao. Nesse processo, ajustes sao feitos no texto tanto

4 FERREIRA. Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa.
Versao 6.0. 42 edicdo. Dicionario Eletronico. Porto Alegre: Editora Positivo; 2009.

> Compreendemos por contexto de producdo o conjunto de condigdes que determinaram a
escrita do texto: leitor definido, finalidades especificadas, portador no qual o texto sera
publicado, lugar social no qual circulara, género em que sera organizado, lugar social de quem
estd produzindo. O contexto de producdo define o lugar de circulagao do texto, que pode
requerer uma revisao final de um agente externo.
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no que se refere aos aspectos discursivos, quanto aos textuais, gramaticais e

notacionais.

Da maneira como compreendemos, é processo que precisa organizar-se de maneira
reflexiva, ou seja, de modo que coloque para o aluno a necessidade de pensar a
respeito de quais sao os ajustes necessarios e de que maneira as inadequacdes — e
eventuais erros — devem ser reelaborados. E, portanto, um processo de tomada de
decisOes sobre a textualidade final do texto, que serd refeito em funcdo das

necessidades de ajuste levantadas.

N3ao é por acaso que se tem utilizado o termo “reescrita” para o processo de

modificacdo do texto como consequéncia da analise de sua adequacao.

Nessa visdo, a nova textualizacao — ou reelaboracdo do texto em uma nova versdo - é
constitutiva de um processo efetivo de reflexao, nao podendo ser compreendida como
um processo de substituicao ou inclusao de palavras em um texto a partir da cdpia ou

mera sugestao de outrem.

Uma pratica recorrente: analisar é preciso.

A necessidade de revisdao das nossas praticas cotidianas de ensino da linguagem é,
portanto, urgente: é preciso tomar consciéncia de para que é que elas tém servido. Se,
de todo, ndo nos servirem da forma como tém sido realizadas, precisaremos ajusta-las

ou, como diria o caipira, precisaremos "mudar o rumo dessa prosa’..

Vamos dar olhada nas intervengdes feitas no texto a seguir.

EXEMPLO 1

O mar assombado assombrado
Vivo
0ld, eu sou o Peixe dragdo. vivo em um mar muito sujo e eu gosto
(*)Em
de me aventurar pelos corais e recifes. em=uma vez eu fui me
n e bravo (*) De
avelyrar pelos corais @ encontrei um tubardo muito bavo. De
para

repente ele me viu e veio me comer, eu fugi para a minha casa%e
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(*) Quando

esconder atras de uma anemona, que havia la perto. quando ele

veio para Ia ele, ndo me viu e &fe foi embora dali procurar outro
(*) Depois para os meus pais
peixe mais apetitoso. depois disso fui falar tudo o que a'(:om‘e(:eu)/m
E contei a eles e fui (*) Logo depois
=entrei em casa) brincar tranquilo finalmente. depois alguém bateu

na porta &, eu fui ver quem era e quando ewabri a porta era mals

(*) Imediatamente

um tubardo. imediatamente fecher a porta, porque nao queria me
nessa

meter nesa.
(Uri; 39 Ano)

Podemos dizer que a intervencdo acima foi reflexiva? Ao analisarmos a proposta,
podemos dizer que se trata de uma orientacdo para revisdao ou para corregao? Em que

situagao podemos dizer que essa orientacdao poderia ser utilizada?

Essa anadlise nos leva a muitos lugares, presentes nas variaveis que apontamos acima:
a) Que situagdes de escrita vivenciamos no cotidiano escolar, tao complexo?

b) Todas elas requerem o mesmo tipo de intervencao ao falarmos de revisao?

c) Que aspectos precisamos considerar ao organizar essas intervengoes?

d) Que procedimentos devemos adotar para garantir as nossas referéncias tedricas e

metodoldgicas?

Aqui chegamos, portanto, a nossa segunda variavel: as diferentes situagdes de escrita

no emaranhado complexo das atividades escolares cotidianas.

As situacoes de escrita do complexo cotidiano escolar

Sabemos que o cotidiano escolar demanda muitas intervencoes do professor junto ao

aluno, e boa parte dessas demandas se relaciona com a necessidade de informarmos os
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articulagao das acOes escolares que revelam essas ideias com as imagens e

representagdes que os pais possuem sobre o ensino e sobre a acdo docente.

Esse, portanto, deve ser o contexto no qual qualquer acao educativa — e, portanto,

também a acdo de revisao textos — deve ser analisada, interpretada e orientada.

Nessa perspectiva, apresentamos algumas recomendacdes gerais para as situagdes de

trabalho em sala de aula.

No processo de producdao de textos é preciso garantir ao aluno uma efetiva
oportunidade de reflexao sobre os aspectos da lingua e da linguagem. O processo de
analise da adequacao do texto, de levantamento de possibilidades de ajuste do texto, e
de revisao, propriamente, do enunciado, deve ser protagonizado pelo aluno. Para tanto,
€ preciso que possam participar de situacdes de aprendizagem nas quais tome as
decisOes apoiado em conhecimentos ja produzidos, em materiais disponiveis que podem
ser consultados durante a analise e, ainda, na parceria com outros alunos com

proficiéncias diferentes.
Nesse sentido, intervengdes como as expostas no Exemplo 1 nao seriam adequadas.

Além disso, é importante garantir intervencoes que orientem a textualizacdo também —
e principalmente — durante o processo de producao. Acompanhar os alunos enquanto
redigem, ainda que em parceria, ler 0o que escrevem e sugerir modificagoes,
complementacdes, correcoes, € imprescindivel. Além disso, essa acao pode derivar em
textos mais adequados, o que facilitard a revisdo posterior, dadas as apropriacdes

realizadas.

No acompanhamento dos registros feitos no caderno, considerando o trabalho
garantido no item anterior, podemos — e devemos - esperar que a reflexao realizada em
tais situacdes contribua — e seja utilizada - para a retomada dos registros. Além disso,
considerando as demais atividades diarias e o fato de que os registros realizados em
cada uma das disciplinas serao supervisionados, agilizar esse acompanhamento junto a

todos os professores é fundamental.

Recomendamos que as anotacoes que eventualmente sejam feitas no caderno do aluno
para procurar garantir legibilidade aos textos, assim como as anotagdes nas tarefas de
casa, correspondam a comentarios que dialoguem com o escrito dos alunos, e ndo que
corrijam o escrito; que demandem alguma reflexao a respeito nao do erro em si, mas

da necessidade de o registro estar correto dada a sua finalidade: recuperar conteldos
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para estudar, conseguir compreender as tarefas solicitadas em classe para realiza-las

sem a presenca fisica — e consequente apoio — do professor, por exemplo.

Os critérios a serem adotados para a tematizacdao de aspectos no

processo de revisao

Os critérios que serdo utilizados no processo de intervengao nos textos dos alunos para

indicar aspectos a serem revisados/corrigidos referem-se, sempre, as seguintes fontes:
a) aos conteldos priorizados para trabalho no modulo/bimestre/trimestre;
b) aos conteldos ja trabalhados em classe;

c) as necessidades apresentadas por cada aluno, individualmente, independentemente
dos contelidos mencionados nos itens anteriores. Ou seja: se o aluno precisar de
uma orientacao relativa a um aspecto que ou ja foi trabalhado anteriormente, ou foi
previsto para o mddulo/bimestre/trimestre seguinte, mesmo assim sera foco de
intervencao, desde que tenha sido avaliado pelo professor como aprendizagem

possivel a esse aluno no momento em que se encontra.

Como referéncia geral de aspectos a serem trabalhados, tome-se o quadro apresentado

a sequir.
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ASPECTOS A SEREM ANALISADOS NAS PRODUCOES DOS ALUNOS

ASPECTOS A SEREM ANALISADOS NOS TEXTOS

Adequacao do texto:

Aspectos = as finalidades colocadas;

discursivos e = ao interlocutor;

= as caracteristicas do portador;

= ao género;

= 3as caracteristicas do evento de comunicacéo.

pragmaéticos

= Auséncia de informacdes relevantes.

= Presenca de informacdes inadequadas ou nao relevantes.
= Adequacao dos recursos de coeséo referencial.

= Adequacao dos recursos de progressao sequencial.

= Manutencdo do tempo verbal.

Aspectos textuais = Correlacso adequada entre os tempos verbais utilizados.
= Utilizacdo, coeréncia e manutencdo de critérios de
paragrafacgao.

= Uso adequado de pontuacdo medial.
= Uso adequado de pontuacao final.
= Pontuacao de fala de personagem/fala de narrador.

= Concordancia verbal e nominal.
= Regéncia verbal e nominal.
= Recursos de coesao referencial:
= Emprego de pronomes (pessoais, demonstrativos,
possessivos, indefinidos, interrogativos, relativos); de
elipses, advérbios, artigos, numerais, sinbnimos,

AEPEEIOE hiperénimos.
gramaticais = Recursos de coesdo sequencial:
» Reiteragdo de termos e estruturas sintaticas; reiteracao
de conteudo; utilizacdo de articuladores textuais.
= Tempo e modo verbal.
= Recursos de pontuacdo medial e final.
= Uso de letra maiuscula.
= Ortografia.
Aspectos
T = Compreenséo do sistema de escrita.

Entre os aspectos indicados, serao sempre fundamentais os que forem relativos a:

a) manutencdao de coesao e coeréncia do texto no processo tanto de
textualizacdo de conteldo ja produzido (reescritas), quanto de criacao de
contetdo (producgdes de autoria), considerando-se todos os aspectos implicados

NESSE pProcesso,
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b) criacao de contelldo, em si, com a explicitacdo das relacdes que se
estabelecem entre as agdes narradas/inventadas (de anterioridade e/ou

posterioridade, de causalidade, de explicacao, entre outras);

c) adequacao do texto ao contexto de producao definido e combinado em

classe.

Nesses aspectos — discursivos e textuais que sdo - estdao incluidos os gramaticais,

notacionais e relativos a editoracao, que forem cabiveis.

Em cada momento, ha que se explicitar quais aspectos dos ja tematizados em classe
serao considerados. Isso pode ser feito por meio de fichas de autoavaliacéo. A que

apresentamos a seguir foi elaborada para avaliagao de produgao de contos de autoria.

FICHA DE AUTOAVALIAGCAO

RESPOSTAS
ASPECTOS A SEREM ANALISADOS = .
SIM | NAO | AS VEZES

Vocé escreveu os fatos na ordem certa?

Os acontecimentos que vocé narrou tém uma ldgica?

Vocé explicou porque as coisas aconteceram?

Ha algum fato que ndo foi explicado?

Vocé acha que os leitores vao se interessar pela sua histdria?

Vocé usou palavras que os leitores possam entender?

Vocé colocou titulo no seu conto?

O titulo esta coerente com a historia que vocé escreveu?

Vocé procurou manter o estilo do texto do autor?

Vocé organizou o texto em paragrafos?

Os paragrafos que vocé fez serviram para dar o sentido que vocé
queria?

Vocé pontuou o texto?

Escreveu as palavras corretamente?

O seu texto esta bem organizado e limpo?

Vocé releu o texto antes de finaliza-lo, corrigindo os erros que
encontrou?

Releia as respostas que vocé deu e registre: em que aspecto vocé precisa melhorar?
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Os procedimentos didatico-metodoldgicos de trabalho

Os procedimentos didatico-metodologicos a serem adotados, evidentemente,

relacionam-se diretamente ao modo como o processo de aprendizado é compreendido.

Apenas para recuperar essa referéncia, ressaltemos que a perspectiva adotada supoe

que:

a) “o sujeito aprende na interagao tanto com o objeto de conhecimento, quanto com

b)

parceiros mais experientes a respeito do que se esta aprendendo;

0 processo de conhecimento ndo é linear, acontecendo por meio de um processo
que supOe apropriacdes de aspectos possiveis de serem observados no objeto de

conhecimento, nos diferentes momentos;

nesse processo de apropriagao, € possivel que se consiga realizar em cooperagao
tarefas que ndo seriam possiveis de serem desenvolvidas autonomamente num
momento atual. Essa cooperacgao cria a zona de desenvolvimento proximal, por meio
da circulacdo de informagdes que sao tanto relevantes para o aprendizado, quanto
possiveis de serem compreendidas pelo aluno. Nesse processo, instaura-se a
possibilidade de que esse aluno se aproprie dessas informacgdes, tornando-se
autbnomo, em momentos seguintes, para a realizacdo daquela tarefa, por ter, de

fato, aprendido o que estava em jogo.

Uma orientacdo didatica coerente com os pressupostos indicados recomenda que o

desenvolvimento do trabalho de ensino precisa organizar-se a partir de um movimento

metodoldgico que suponha:

a)

trabalho no coletivo, feito pela professora: nesse momento, a intencado &, por um
lado, fazer circular informagdes relevantes sobre determinado conhecimento,
buscando-se a apropriacao delas pelos alunos; por outro lado, pretende-se modelizar
procedimentos - de leitura, de escuta, de producao de textos, de andlise —

oferecendo referéncias aos alunos;

b) trabalho em duplas/grupo: nesse momento a intencao &, por um lado, observar

quais aspectos tematizados foram apropriados pelos alunos a partir do momento
anterior; e, por outro, criar um espago para que as informagdes apropriadas pelos
diferentes parceiros — as quais também podem ser diferentes — circulem, colocando

a possibilidade de novas apropriacoes e novos aprendizados;
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c) trabalho individual: esse é o momento de se constatar quais foram as
aprendizagens realizadas, efetivamente, pelos alunos; quais foram os contetdos
apropriados por eles. Nesse momento tem-se a informagao a respeito de quais
aspectos precisarao ser novamente tematizados, reiniciando-se o movimento do
trabalho.

(...)

Nessa perspectiva, todas as atividades, quer sejam de producao de textos, de leitura ou
escuta ou, ainda, de andlise e reflexao sobre a linguagem, precisam prever um
tratamento que respeite esse movimento descendente — e circular - de trabalho, partindo
do coletivo, passando pelos grupos/duplas, chegando no individual e, a partir das

constatacdes de aprendizagem realizadas, voltando ao coletivo.”®

O esquema apresentado a seguir sintetiza o movimento metodoldgico discutido.

TN

trabalho
coletivo

trabalho
\ individual

O principio orientador fundamental

No interior dessa concepcao, € fundamental que a correcdo — quando inserida no
processo de revisao — seja, efetivamente, reflexiva. Para isso, é fundamental que os
alunos tenham ferramentas que Ihes possibilitem essa reflexao. No nosso caso, essas
ferramentas serao as fichas de ortografia e as pautas de memorizagao. Isso
garantird, inclusive, a constituicao de procedimentos de uso dos registros de discussao
gramatical no processo de revisao de textos.

6 In: Brakling, K.L. Das intengbes as agOes: a linguagem verbal na sala de aula. Uma
proposta de organizacao das atividades de ensino. SP: 2010 (no prelo).
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Procedimentos a serem utilizados nas atividades de revisao
Como procedimentos gerais, indicamos o0s seguintes:

a) Ler os textos produzidos e marcar os aspectos que precisam ser revisados (aspectos
relativos a coeréncia do texto: auséncia de informagles relevantes; ndo
estabelecimento de relagdes adequadas entre os fatos, necessidade de paragrafacao

e pontuagdo, entre outros aspectos).

b) Utilizar para marcar, p.e., um trago vertical em uma das margens, correspondendo
ao trecho a ser revisto. O trecho selecionado, se nao discutido ainda, deve ser
problematizado na lousa, antes, de maneira coletiva. Se ja foi tematizado na lousa
(e ndo houver mais necessidade de tematizar novamente), € sé indicar aos alunos

e, quando da revisdao, acompanhar a realizacao da tarefa.

Ver Exemplo 2, a seguir.

EXEMPLO 2

O mar assombrado (Esta adequado ao texto?)

0ld, eu sou o Peixe dragdo. vivo em um mar muito sujo e eu gosto
de me aventurar pelos corais e recifes. em uma vez eu fui me

aveturar pelos corais e encontrei um tubarao muito bravo. de

Paragrafar
repente ele me viu e veio me comer, eu fugi para a minha casa me
esconder atras de uma anemona, que avia Ia perto. quando ele
veio para Ia ele ndo me viu e ele foi embora dali procurar outro
peixe mais apetitoso. depois disso fui falar tudo o que aconteceu.
Esclarecer entrei em casa, brincar tranquilo finalmente. depois alguém bateu
informacdes na porta ai eu fui ver quem era e quando eu abri a porta era mais

um tubardo. imediatamente fechei a porta, porque nao queria me

meter nesa.

(Uri; 39 Ano; 14fev2011)

c) Antes de devolver o texto aos alunos, selecione um texto que tenha um trecho que
apresente o problema mais comum a classe e tematize a sua revisdao na lousa,

coletivamente.
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d)

e)

)

h)

No caso do exemplo acima, ha trés questoes badsicas para serem tratadas

prioritariamente:
e g questdo da paragrafacdo;
e necessidade de esclarecimento de informagoes;
e e a adequacdo do titulo ao conteudo tematico do texto.

Qualquer uma dessas questoes pode ser tomada como objeto de discussao coletiva.
Se uma delas ja tiver sido tematizada com todos (e ndo houver necessidade de
retomada), prioriza-se uma das demais: a que seja representativa das questoes

comuns a maioria dos alunos.

Do exemplo acima ndo foram focalizadas as questoes relativas a repeticdo (que
remete a um aspecto de coesdo referencial) e pontuacdo medial (uso de virgula,
p.e.). Como se disse acima, € preciso priorizar as discussoes a serem realizadas,
até porque essas Ultimas podem ser tratadas quando da retextualizacdo para

abordagem de uma das questoes priorizadas.
Organize os alunos em duplas.

Devolva os seus textos e oriente-os para que conversem sobre o trecho a ser
revisado, levantando possibilidades de ajuste. Os dois conversam sobre cada um dos

textos, anotam as sugestdes; depois, cada um revisa o seu proprio.

Nessa revisao, os alunos nao deverao apagar e escrever de novo (motivos para tanto:
os trechos podem ser maiores do que 0 espaco existente; apagar e escrever de novo
pode indispd-los para a tarefa; entre outros aspectos). Devem escrever em um papel
pautado, a parte. Depois que escreverem, cortam a tira de papel e a colam sobre a
12 versao (o texto original), mas apenas na margem, de modo que se possa levantar

a filipeta para ler o texto que esta embaixo.

Receber os textos revisados e, dessa vez, |é-los fazendo anotagbes de aspectos

ortograficos que precisam ser revisados.

As anotagOes para correcao ortografica devem levar a reflexao; portanto,
procedimentos que ja indicam ao aluno o que tém que corrigir e como, ndo devem
ser utilizados nessa situacao (a da revisao de textos). Nessa situacao, as anotagoes

devem ser feitas respeitando-se os seguintes critérios:
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a. Erros relativos a aspectos ja discutidos em classe, seja em situacdes de
reflexdo sobre aspectos gramaticais (com registro em Ficha Ortografica’

numerada), seja em situacdes de elaboracao de pauta de memorizagao (com
registro em Pauta de Memorizagao® numerada também), devem ser remetidos

as fichas correspondentes, conforme exemplo a seguir.

b. Erros relativos a aspectos ainda nao discutidos em classe: quanto a esses
erros, varios procedimentos sao cabiveis, dependendo da sua natureza:

i. o professor pode apontar, recomendando o uso do diciondrio para corrigir;
ii. o professor aponta e, a0 mesmo tempo, mostra a correcao necessaria;

iii. o professor aponta e pede que o aluno recorra a um colega da classe ou a

um outro material disponivel.

7 Compreendemos que as fichas ortograficas “sdo registros que sintetizam conhecimento produzido
durante a realizagdo de uma atividade de reflexao inaugural sobre questdes ortograficas regulares ou
irregulares: regras elaboradas ou constatacOes realizadas sobre possibilidades de escrita. As fichas’” podem
ser organizadas a partir de modelo prévio ou ndo. O importante é que sejam numeradas para que possam
ser indicadas nas pautas de correcao ortograficas oferecidas aos alunos para correcao ou revisao de
textos.” (BRAKLING, K. L. Essa escrita comovida em umas palavras-de-pernas-finas... O ensino de
ortografia na pratica docente de cada dia. SGo Paulo(SP): Revista Veras; vol. 1, r° 2; 2011 (p.29). Disponivel no
enderego: http.//iseveracruz.edu.br/revistas/index.php/revistaveras/article/view/53).

(o]

As pautas de memorizagdo “Referem-se a selecdo de palavras que precisam ser aprendidas pela
memorizagdo, apenas, e que, pelo uso recorrente, ndo podem mais ser erradas pela classe. Assim é
possivel que se selecione determinadas palavras para serem registradas em um cartaz e afixadas na sala,
para que sejam memorizadas pelo uso. Palavras de uso frequente como “que”, “para”, “esta”, “depois”,

“também” e outras identificadas nas escritas dos alunos, podem ser as primeiras a irem compondo a lista.

A medida que vdo sendo memorizadas as palavras, as pautas podem ir sendo substituidas por outras. E
importante que se combine com a classe que tais palavras ndo poderdo mais serem escritas de maneira
incorreta, pois terdo o quadro para consulta. Referem-se a selecdo de palavras que precisam ser
aprendidas pela memorizacdo, apenas, e que, pelo uso recorrente, nao podem mais ser erradas pela
classe. Assim é possivel que se selecione determinadas palavras para serem registradas em um cartaz e
afixadas na sala, para que sejam memorizadas pelo uso. Palavras de uso frequente como “que”, “para”,
“esta”, “depois”, “também” e outras identificadas nas escritas dos alunos, podem ser as primeiras a irem
compondo a lista”. (BRAKLING, K. L. Essa escrita comovida em umas palavras-de-pernas-finas... O ensino
de ortografia na pratica docente de cada dia. S50 Paulo(SP): Revista Veras; vol. 1, ° 2; 2011 (pp. 29-30).
Disponivel no enderego. http.//iseveracruz.edu.br/revistas/index.php/revistaveras/article/view/53).

Pagina 1 5


http://iseveracruz.edu.br/revistas/index.php/revistaveras/article/view/53
http://iseveracruz.edu.br/revistas/index.php/revistaveras/article/view/53

EXEMPLO 3

Ficha 1 (2)
Ficha 1

Ficha 1

Ficha 1

Ficha 1

Ficha 1

Ficha 1

PM 2

O mar assombrado
0la, eu sou o Peixe dragdo. vivo em um mar muito sujo € eu gosto
de me aventurar pelos corais e recifes. em uma vez eu fui me

n
ave%“ar pelos corais e encontrei um tubardo muito bravo. de
repente ele me viu e veio me comer, eu fugi para a minha casa me

esconder atras de uma anemona, que havia Ia perto. quando ele

Ficha 3
veio para la ele ndo me viu e ele foi embora dali procurar outro

peixe mais apetitoso. depois disso fui falar tudo o que aconteceu.
entrei em casa, brincar tranquilo finalmente. depois alguém bateu
na porta ai eu fui ver quem era e quando eu abri a porta era mais
um tubardo. imediatamente fechei a porta, porque ndo queria me

meter nesa.

(Uri; 39 Ano, 14fev2011)

Observacoes: no caso dessa simulacao, a Ficha 1 corresponderia ao registro sobre
utilizacdo de letra mailscula; a Ficha 3, a acentuacao de proparoxitonas; a PM 2, a
uma pauta de memorizacgao sobre palavras com SS e com C.
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