) O par mperfeito-perferto ¢ os déiticos temporals no
redato conversacionall relato mterativo (K4 estava em
Paris na somana passada, mas, devido a um probiema
COMMeU cato, Nac pude te visitar.”)

A nocao de Upo de discurso distingue-se da nocao de
genero de textos, Os géneros de textos, que abordamos mas
detalhadinnente no capitulo 111, remetem as condicées doe
produgao do discurso e as upificagbes que caracterizar: urm
conjunto potencialmente ilimitado de atividades de lingua
e gue ocorrern em uma coletividade, am uma determinada

cpoca. Os tipos de discurso “designarm um nmamero {inito,

wel, reacorrente @ claramente identificavel de maodalidades

do lexmalizagdo que contnbuem para a organizacao das in
(Fehoiras 2001 p 1)

frar-estruaturas’

Para o escriiorn, a possibilicdace CUe e antes mesimo de
escrever, da representar para s: mesmo wi modelo do produto
final que ele busca preduzir, constitui-se como uma ajuda. Essa
representacao preliminar ajuda-o a construir uma postura enun-
crativa, dado que ela o leva a adotar um papel mais definido (o
fue quero represental escrevendo o texta?). Por exemplo, para
redigin um discurso de defesa, adota-se o papel de advogado. A
postina enunciativa manifesia-se no texto por marcas lnguist-
cas de responsabilizagao enunciativa (por déiticos ou pronomes
pessoas - e, tu, de meu ponte de vista ete. —, por modalizagoes
- indubitavelmente, certamente, & possivel que etc — e por
oulras marcas apreciativas ou dednticas etc) que indicam a
attude adotada pelo sujeito alante

5. As operacdes referenies & producao textual

Nesta secao apresentamos as grandes operacoes gque
sdo centrais na producéo textual, concentrando-nos nas cin-
co mais importantes, Cada uma delas se refere a uma situa-
¢do de comunicagdo que guia a oescolha de uma base de
orfentagao para a produgdo de um género textual de reforén-
cra (um conto, uma fabula, uma receita de cozinha etc). No
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ontexto escolar, a situacao de comunicagao pode correspeon
e o consigra.

A primeira operacgac, a contextualizacao, consiste
cininterpretar a situagao de comunicagéo de maodao a pro-
e um texto coerante O texto € uma unidade coerente,
o @, um todo gue faz sentide na situagac. A ceergncia
renulta de um julgamento geral para o conjunto do texto
s relagac a Larefa pedida ou a pertinéncia da situagao
tile & considerado coerente em funcao de sua adaplagac a
attacao de comunicacao, do efeito que suscita des sua
onentacao argumentativa e da presenca de um fio condu-

i rque lhe da coesao o unidade

A gegunda operagio compreende o desenvolvimento

dos conteddos tematicos em funcao do género. lissa opera-

oafere-se a adaplacao aos diferentes elementos da situa

aodde comunicacao previammonts presentes. A escolha das

magoes exige uma psrunéncia interna, e o eguilibric
niie as informagdes do leitor e o aporte de novas informa
oo & fruto da progressao tematica.

FIGURA 2: AS OPERACOFES DA PRODUCAO TEXTUAL
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m relagac as duas oporagies exposltas 1os dois
paragrafos anternores, assim cemo Charolles, citato por
Chartrand (2001), consideramos gug, 0o minimo. quatic
regras devemn sel respeltadas para asseguriar a coerénaia e
a progressao do lexto.

s presengs ou austneia de informacoes em contra
dicae com os conhecimentos do munde do destina-
térno (o leitor-rnodelo Mscrito no texto],

» & presenca de elementos que se Tepelem paia asscegu
rar o fo condutor e a conlinuidade do texto.

e g presenca de novas nfermagoes de modo a assegu
rar a progrossac da informacao,

e A ausenaia de contradicoes ntemas

A terceira operacho de producao textual € a planificagio
eIm partes, pois um Lexto & wma sequencia (ue apresesnla uina
crganizacgac {Schneuwly e Dolz 1987). Os conteiidos tematicos
seguem uma oidem e uma hicrarguia particular. As partes sao,
40 mesmo tempo, separadas e articuladas. Ha diferentas fonmas
de planificacao de acorde corn 08 textos. Uzn conto, por exerm plo,
apresenta wma organizacio interna diferente da organizagao de
uma carta de pedido ou de um editorial de jornal & respeito de
win assunto polémico.

Marcas linguisticas sao utihizades na textualizagao, que
& a quarta operagao, o processa de aplicagéoc e de linearizagao
do conjunto de marcas hnguishcas que constitlliiao o texto
(Fayol e Schneuwly 1987). Os sinais de pontuagac, os pardgrafos
e 0s organizadores textuais sio as marcas linguisticas caracte-
risticas dessa operacac, servindo para marcar a segmentagao e
a conexac entre as partes. Além da conexao e da segmentagao,
& 1mportante ressaltar a importancia da coesao nominal e verbal
do texto. A coesio implica o conjunto de meos hnguisticos gue
asseguram as relacgdes entre as frases; o que, no nivel da lorma,
assegura, a0 IMmesie Iempo, a PIogressac do extos a visao desse
texto comoe um todo. Tla se da por meio de um conjunto de
marcadores coesivos, dentre os quans sao fundomentons os
PronoImes © o5 Lelnpaos vorlbaie
i

wdilorE el de leiras

No nivel nominal, a coesio ¢ agssegurada pelos maca-
aeanios de retomada anafénea. Uma anafora @ uma unidade
Lnegistica que precisa refenin-so a umea culia uniddacle co texto
intecedente ou nterpretante) para ter sentido {"Encontre:
Feolas e Carla no Caire™). Eles me contaram sua historia de

aeor O doils estovam muito felizes com sou projgto cle

nento. Um0 outro... = Ha ai um fenomenc tle co-refe

ronea total ou parcial entre Nicolas e Caria e os anaforicos
(e, o8 dois, wn o o outro) No nivel da coesao verbal, o
ST RIERIS 18] dos tempos vetbals fornmece uma base t wuﬂﬁmku”ﬁ_ e
Cete ver a textuahdade como uwm todo. Thn examplo digso

ncssAa e a alemancia do impertfento e do pretérito perfeito

e conto, a aqual far avangar o exio s nllansamente. o

Lo tento alimenta o funde da histéna contadn preténto
foon oo b progrechir os cventos. U) PIOCaSsSo de hinearizagac do

el o nmsecurado pele emprego do oo 1nto das unidades

B ooas e das formulas expressivas caracteristicas do texto.
Fndun guer se trate da refertura, da revigdo, da reescri-
L e tosios dutante a producao ou apos um esbogo (Fabre-

2), a quinta operacao unplica o retorno do produtor a

‘ou a lormas pontuais de intervengao para melho-
saclo A Ionmula que diz que escrever ¢ Ie-escrever nac se
splicn nnicamente aos alunos em curse de aprendizagem da
sncia, tas a todos os que escrevem. No ensino, @ CRCEeSSArio
Hononvolver nos alunos o distanciamento necessaric em 1e-

Wi an suas propnas produgées, permitindo-lhes voltar a

Smun propniios wextos, de modo a ntervir no proprio ato de
Siidiao @ o8 Processos recacionais.

G Dilinensoes ansversals G producao escrifa

A opetagoos gue acabarnos de apresentar, ¢ pro

Ainin s oscenlar on operacoos de lexicalizagio e do sintagna

(SETTTRT TR COMpONenLes ortogralos o pr oo

s 8 R Lase, o

A apetagno de o sntacmatye

dnlie boconmtrucho o oas wolagoos entn on corsproalegibon dn
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. Atans S v, s dihiooldades: Linsitanese & ordem das pala-
B fu s ontee aa palavras, particularmente, na cons-
O bab o roen complexas, Mas, maitas veres, as dificuldades
s ndonsantateeas, cruzande-se entao elementos morfolagi-
o ogpalones (o escoolha de uma preposicao inadequada, um
paecblona de conjugagao verbal eto.) e relacées sintaticas (Clero.
Fovanagh, Lapine e Roy 2001). A consciéncia da sintaxe facilita
a prodingao do texto, permiundo um caleulo da elicacia da frase
noduzida. Se a detecgao de uma constmicao agramatical &, em
principio, relativamente facil para o locutor, ¢ mais dificil para
ol fazer um julgamento em funcao da nerma e do bom uso,
quando as zonas de incerteza sao numerosas. Uma frase comoe:
"Os vulcoes cu olhel ¢ perigoso” € uma [rase agramatical
sopbretudo na escrta, quando descontextuanhzada. Entretanto
uma frase como “Sal daguil” nao pode ser considerada como
agramatcal, mas pode ter uma formulagao mais aceitavel” "Por
favor, saia dagquit”.

A lexicalizacao refete-se ao vocabuwlario e a criagio de
novas palavras a parer de palavras de base, tarmbém fontes de
erro. Frequentemente, os aprendizes iniervem ou criam novas
palavras, baseando-se nas regularidades da lingua. As palavras
escolhidas sao multas vezes nadequadas, imprecisas, até mes-
mo incompativeis com o sentido que eles gquerem transmitr,
coin a situacao de comunicagao, com o contexto linguistico am
que se coloca a palavra ou com © genero textual

0 sistema de escrita do porrugués @ um sistema alfa-
bético que utiliza 26 letras, quatro tipos de sinais de acento
{agudo, grave, tl e circunflexo) e sinais auxiliares como a
cedilha e o hifen lIissa base parece simples, mas o sistema
ortografico € complexo. Podemos falar de um plurissistema
para assinalar a coexisténcia de trés subsistemas: um subsis-
tema fonografico (os fonogramas ou as letras que sinalizam
05 sons distintivos do portugués); um subsistema morfogréa-
mfco {gue retne as informagdes gramaticals como, por exem-
plio, a escrita do plural, que nem sempre tem sua
contrapartida oral); wn subsistema logografico (esse tercero
subsistema permite distinguir visualmente os Lermos homa-
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fonon fnscender o acender], mas ele compreonde tammbaém as

sudioan stanologpoas (por exemplo, a manutengao do honi-
il Anconenpondenoias fonograficas téin a particularidade
g tiadvion o mesmo fonema (por exemplo, /s/) por véarios
ol on lonogramas ¢ o5, 85 30 Chamamos de digrafo
s boonsad Lranserito por dois grafernas, O inverso é possivel:
A vt detenninado grafema podenm conresponder vanios fone
e Dhronnmnciamaos o grafema de diversas maneiras, de acor-
oo o conbextos (o o que & /K nn padavia “casa’ ou /s/ na
podavia Taorma™) Desde as primenas tentativas de escrita
mincnpente, o alune se vé confrontado ao sistema ortegrafico
Ot pacchol 20043 Nesse momento, as hipoteses sobre o ab-
oo e comentéarios metagraficos nos apudam a situar as
aewentacnes dos jovens aprendizes (Merreiro, 2000, Jatfié,
i nos esclarecern wm pouco m1igis sobre a questao do
i nvolvimento de suas capacidades (Sasada Robert ¢
telosanensak 2002).
Pora muitos alunos, a aprendhizagem da ortograha &
aucnnno dde dificuldade. Simard (1992) assinala o fato de que,
a0, geralmente se confunde nornma ortografica e

apaerpiagem do saber-escrever, consutuindo uma das dimen-
soonda eseonta que se encontra hipertrofiada. O autor acrescenta
atnddo e essa supervalorizacao da ortografia leva a "uma grave
ithilicagdo social” (Sunard, 1992 p.281) dos individuos gue
Ceiclorn @1T0s Na escrita. As questoes al envolvidas sao muito
nopostanles, Alias, inumeros trabalhos de pesguisa enfocam o
oo coa aprendizagem da ortografia (ver particularmente,
Allnl, Béune-Kohler, Rieben, Rouiller-Barbet, Saada-Robert e
Woegnadler 2001; Brissaud, 2007),

Por firmn, em relagfo acs aspectes estritamente graficos, a
sonlunuacgao geral do texto escrito, a disposigao espacial, a
paginacno e a reparticao dos blocos no texto também desempe-
ahinn un papel facilitader para o receptor do texto.

Doepows de ternmos definido esses componentes, vamos
tolornie los ao longo do livro, para apreendernmos as dificulda-
doens dos aprendizes e para expormos ¢ procedinento que
propoinos para analisar seus erros.
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CAPITULO V
OS DISPOSITIVOS DE ENSINO

1. A revisdio do fexio e sua reescrila

Como digsemos anteriormente, a grade con os Crté-
ros é elaborada na perspectiva de realizar a avalingao adé-
tica dos erros encontrados nas producdes dos aprendizes.
Trata se entao de ver se o erro @ sistematico, ou se existe
contradigéc entre duas produgoes do aluno, o que mostra as
possibilidades para delimitarmos os eixes de trabatho com-
plementares, levando-se em conta os ohjetivos de aprendiza-
gem. Essa operagao constitul o que chamamos de fase de
preparagao, que visa a volta do aluno ao texio (Fabre-Cols
2002). Bla pode ser considerada comao unia avaliagao forma-
liva situada antes do ensino. O professor encontia 0s mMeos
para conhecer mais profundamente as capacidades e as
deficidneias do aprendiz para guiar seu ensino de uma forma
melhor. O alune também se encontia ai implicado Por exem-
plo, na escrita de um género amda desconhecido, como a
redacito de uma carta argumentativa destinada a segéo "car-
L de leitor”, de um jornal local, os alunos podem ser incenti-
vndos o aprectar seu propno texto ou o de um colega Os

Aderentes pontas de vista podern sor objelo de i debate

colotive o ag gquestaon do professon dover s orlonbar gara o
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componentes do texio que apresentam problemas Fssa volta
ao texto, que visa o delinmntar os conhecinentos adauindos,
assiun como ag dilicnldades dos aprendizes em unma pruneia

producio, pode sor feita com diferenies Hpos de dispositvos

e o n leitura coletiva da produgao escrila € adiscus-
S0 o grupo sobre 0s conbhecimentos adauindos e
an dificuldades

e com areleltula e arevisao em subgrupoes a parti das
questdes do professor;

s com a Tevisac e areleitura com a ajuda de um Lexto
do mesmo génern como modelo de rofardéncia, i
auxiliar da memona, gque traga a lembmanca Jdasg

prncipals dimensées gque devem ser lovadas em

conta durante a revisao o a relel &,
e com procedimentos e aulocarraeios,
e com arevisaocruzada entie pares ou emnn trtabalho

de colaboracio (Ccomoe e grupos de ascnia).

Esse tipo de trabalho, que nao exige mstiumentos
sofisticados, ¢ fundamental para o professor lomar decisOes
referentes a diferenciaco. De um lado, ele vernfica as possi-
bilidades de oz aprendizes tratarem os componentes que thes
tavzen problema, a fim de estabelecer as necessidades do
giupo. Por outro, ele pode identificar as necessicdades partl-
culares dos alunos em dificuldade.

A volla ao texto pode também ser realizada durante as
fases da escrita. Os procedimentos de observagao e de acom-
panhamento do professor, nesse nivel, sao multiples. O aluno
pode entio tomar notas eul redigir constatagées O trabalho
com os rascunhos sucessivos nos parece de grande importan-
cia o de imenso interesse. “Escrever é reescrever’, dizia Ro-
land Barthes; assim, o ensine da escrita exige que se leve em
conta ns produgHes escritas intermedidanas, sendo que a iden-
tlicngao dos erros para melhorar o texto e a reescnta de
Licchos paruculares sao os dois principas procedimentos de

P - vl
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2. As atividades escolares. dissositivos £ sequénacias diclaticos

Trabalhar a producac textual exige que, sistematicamen-

te se leve em conla as e ey comunicacao,; dal a neces

sidade de apreendermoes o Lexto comno unidade Noentanto, nem
todas as anvidades escolares poaa mellorar a escata imphoam
O texto e sua totalidade, Para ajuds
blogrueo, € sempre necessano b
embora as vezes, uma ativicdade e

aluno a uitrapassan am

1 de modo integrado,
wontual separada possa
aprdd-lo tomar consoiéncia da dihculdade @ a encontrar os
111

nos para ultrapassar os obstaoulos, Disbinguiimos tar-
bem trés tipos de atividades escolares relerontes O escrita e a
producio texinat:

Q) as Fharefas i T P T e g 2
15 tavefas de produgdo de o tozto mplioon: wmea

situagao de comumecagac clammente defineda Essas
atvidades, a partir de situacoes de comunicacao autdn

ticasou sunuladas, eXiJent n_.L.m.yA..K.E.wmww.»...mm..w.nw..; s O Conunto

dos componentes do wexto

) as tarefas de escnta ou de revisao Lo Comy o

objetivo de resolver um problema Qransionnar um tex-
o em fungdo de um objetivo, corngr um texto em
fungio de um problema observado ele ) podem focali-
ZAT UM ou varios componentes do tosto!

o) as tarefas gue solam wmn problemsa de escnta e
nropéern exercicios de descoberta, de sistematiza-
cao, de consohdacéio ou de automatizagdo de um
aspecto pontual do texto. Por exemplo, os exercicios
para aplicar uma regra ortografica, para utihzar or-
ganizadores toxtums diversificados ou para comple-
tar as lacunas de um texto em gue os verbos nao
astejam conjugados.

As atividades escolares veltadas para a expressac es-
cnta inserem-se em dispositivos variados (Lamailloux, Ar-
naud e Jeannard 1993). Para os exercicios centrados em uii
probiema de escita, adotarmos seis hipos de dispositivos,
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e Toxtos lacunares o suporte para esse disposiivo &

EEFEL LN L0y O

o espacos em branco, centradoe em um

problenma de esenta ou em wma Categorna ge erros
A Larela consiste em reencontrar as palaveas que

fobiinn o o completar o texto Uma hsta de pistas

poienenals dadas pelo professor pode awabar a wltia
passagen da diiculdade,

e (Ounstdes de muaitipla escotha: Questoes com varas
sugestées de resposta. havendo s& uma que £ om
prncipio, justa,

s Egtabeloecimento de relacdes geralmento, o supone
apresenla elementos de categornias diferontes a se-
rom relacionados por meio de flechas ou por hgagoes

graficas em hincado de uma logica exphoads na con

roxto arm desordem que = Preciso orgarzar e hun

¢io da consigna. bsse po de exercicio @ muito bom

para levar a descoberta da organizagao de wm te
ou para tratar de problemas de coesaoc e de coeren-
cra,

s Matrizes textuais: trata-se de uma série de suportes
com grades ou esbogos que devem ser explorados a
fim de onentar a realizagdo de uma tarefa de escrita;

e Reformulagdo, reescritar a rarefa consiste em dizer o
que se disse anteriormente de ournro modo e em modi-
ficar frases, trachos de lextos ou de textos completos,
de acordo com uma determinada resincao. Esses dis-
pOSIbvos sao nteressantes, emn especial, para se adap-
tar e chversificar a expressao.

Quatro aspaclos nos parecem importantes de serern
lembrados na elaboracas de um dispositivo de ensino para a

modugao escrita,

e a escolha de uma tarefa adequada para permitis a
ultrapassagern de um obstaculo de escrita 2/ou o
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melhoramente de um distuncionamento na produ
Cao textual,

s o formulacao do enunciade da consigna de modo

gue a tarefa seja conpneendida pelos alunos de um

detaernunadoe nivel da idade,;
e nescolba de um supotie gue motive s alunos o gue
seja adequado ao probioma a ser resolvido {textos,

tolhas de eoxarcicio:

tenns de apoio. modelos
eic.),

e a elaboragio de farramaentan de apows ¢ de proced:-

meantos em etapas doe o modo o facihian o progressoe da

aprandizagem

0 cde um prot dEchor ooty Boervein e descobinr

L mecamsmao de tesoualigas o, sistorabizag Oanlonabizag

uma estratégia de oseorga pentanlo, elos trasen asoos. O

primeire diz respeito ao carater estancue das ativicdacd

segundo estda asscoiado 40 cararer fracionado e decomposto
das atividades de escrita. ) exercicio com apenas um cdos
componentes texituals nao assegura necessariamente uma
coordenagio com o conjunio dos componantes que devem ser
considerados Por exemplo, uim @xereiclo com lacunas para o
emprego dos tempos verbals nédo da acesso ac conjunto das
restricdes que o contexto impoe para se efeiuar uma escolha
pertinente lknfim, a atividade isolada tende a descontexiua-
lizar as praticas de produgéo textual. Desse ponto de vista, &
mais vantajoso realizar essas atividades altemando-as com
oulros iipos de atividades centradas em uma pratica comu-
nicativa que pgrmitam a articulagao dos diferentes compo-
nentes de um género textual

Ao contrario dos dispositivos precedentes, o trabaltho
em projeto imphca que, sistematicameante, se leve em contas
situagdes de comunicacdao. Quer se lrale de um projeto de
comunicagiao auténtico (rechgir um convite para uma festa),
wim projeto escolar (criacdo de uma celetinea de namrativas
de aventura ou a elaboragac de [ichas de ciénciag para os
outros alunos da classe) ou de um projeto de aprendizagem
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(transformagao do protocolo de uma expengncia e quimi-
25 dispositivos imphicam

ca el um texto explicativo), as
& paramelros contextuals

Os sequintos aspectos devem ser tratados:

e a analise do que estd em joyo nas situagoes,
a adaptagio no desuinatano,

a expressac escrita como enfretamento de riscos,

@ & @

a docurmnentacac, a compilacao das informagdes, a
elaboragao ¢ a organizacac das wdéias,

s a consideragao do conjunte de convengdes de unm

Enern

C dhisposive das seqguencias didaricas (Dolz, Novenaz e
Schneuwly 20011 tem por objetivo, de um lado, focalizar uma
situacao de comunicacico @ as convengoes de un geneto
parlicuiar e, pel outre, organizar e articular diferentes alivi-
dades escolares, a im de que as dificuidades dos aprendizes
possam ser ultiapassadas. Esse dispositivo propde um mo-
delo de organizacac das atividades que reune diversos con-
Leiddos referentes aos principais problemas de ascrita
shservados em uma produgio inicial Cada sequéncia pro-
poc uma série de ateliers de trabalho em fungao do obstaculo
selecionado, sendo gue esse carater modular permite a dife-

renciacao entre os grupoes de alunos ou dentro de um grupo.
No conjunto de viarias aulas, cada sequéncia didatica alterna
s relerentes as situacoes de cormunicagac e ativi-

atlivicdioe
dades cspecificas para o exercicio de novos mecanisnos de

textualizacao ou de mecanismos gue ainda ndo sac dormina-
dos pelos alunos, mmas todas elas estando situadas no qua-

dro de um projelo comunicativo.
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